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SILOVO UUVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate ptizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto tricaté tieti vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu predchozich ¢isel ¢asopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména anglictina, francouzstina, némcina, slovenstina) a v tomto
ramci jsou pak nasledné ptispévky tfazeny podle jmen jednotlivych autort.
Abecedni pofadi je zachovano i v ¢asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Ptipominame, ze od zaii 2013 (od c¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadn€ recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, Fijen 2021
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STRATEGIE CITANIA S POROZUMEl\{iM
V ANGLICKOM JAZYKU AKO PODPORA ZIAKOV
S DYSLEXIOU

ZUZANA VOGELOVA - ZDENKA GADUSOVA
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

READING COMPREHENSION STRATEGIES IN ENGLISH LANGUAGE TO SUPPORT STUDENTS
WITH DYSLEXIA

Abstract: Reading comprehension is one of the key competences of every literate
person, not excluding this competence in the study of English language. However,
students with dyslexia do not thrive in English using traditional methods of developing
reading in the classroom. Visual and hearing limitations prevent them from
understanding the text. This does not mean that these students cannot hear or see. They
hear and see what is not said and written. These problems are associated with the
inability to analyse the text and the meaningful perception of individual words in the
text. In our paper we focus on specific reading strategies that help students with dyslexia
to understand text in English.

Key words: reading strategies, communication, dyslexia, teacher, student, parent,
English language

Abstrakt: Citanie s porozumenim patri medzi kI'i¢ové kompetencie kazdého
gramotného &loveka, nevynimajuc tuto kompetenciu pri §tadiu anglického jazyka. Ziaci
s dyslexiou vsak neprospievaju v anglickom jazyku pri pouziti tradi¢nych metdd rozvoja
¢itania v triede. Pochopenie textu zabranuju ich obmedzenia v oblasti zraku a sluchu.
Neznamena to ale, ze by tito ziaci nevideli alebo nepoculi, vidia a pocuju to, co nie je
napisané a nebolo povedané. Tieto problémy su spojené s neschopnostou analyzy textu
a zmysluplnej percepcie jednotlivych slov v texte. V naSom prispevku sa venujeme
konkrétnym Citatel'skym stratégiam, ktoré pomahaji ziakovi s dyslexiou pochopit’ text
v anglickom jazyku.

Kruacové slova: cCitatel'ské stratégie, komunikacia, dyslexia, ucitel, ziak, rodi¢, anglicky
jazyk

Uvod

Oc¢ny lekar Rudolf Berlin informoval v roku 1884 o 'ud’och, ktori nedokazali
¢itat’, ale ich ostatné intelektudlne schopnosti neboli dotknuté (Kormos a Smith,
2012). Ludia sa tak prvy krat dozvedeli o dyslexii. Po viacej ako 130 rokoch st
ziaci s dyslexiou integrovani v beznych triedach. Slovensko pripravuje kroky pre
inkluziu tychto Ziakov, ktord zohl'adni ich individualne potreby.

Ziakom s dyslexiou pri uéeni ani pri ¢itani s porozumenim nepoméhaju tradiéné
metddy vyucby. Ich vnimanie je iné a ich zrakova a sluchova odozva nie je vzdy
totozna s tym, ¢o vidia a pocuju nedyslekticki ziaci. VSetci vieme, ze Citanie je
jedna z najdélezitejich sposobilosti, ktoré si ma kazdy ziak osvojit’. Ziak, ktory



nema dyslexiu sa nauc¢i ¢itat’ rychlo a rozumie textu. U Zziaka s dyslexiou je
tento proces spomaleny tym, Ze sa mu pismena pred o¢ami zamienaju. Citanie
nepatri medzi jeho oblibené cCinnosti. Je to spdsobené narocnostou cCitania,
vysokou Unavnostou tejto Cinnosti a pri dlhom sustredeni méze nastipit’ aj
bolest hlavy. Ked je takyto ziak hned v prvom roéniku spravne
diagnostikovany, za¢ina sa s nim pracovat’ v Centre pedagogicko-psychologickej
poradne (CPPaP) a zaroven je zakonnym zastupcom a pedagégom doporucené,
ako s tymto ziakom pracovat’.

Situdciou, ktoru popisujeme vyssie, prejde kazdy ziak s dyslexiou. Nasledne je
na pedagogickej rade v skole odsthlasend integracia ziaka arodicia
predpokladajt, Zze od tejto chvile to pojde s ucenim a ¢itanim lahSie. Opak je
vSak pravdou. VicsSina pedagoégov neabsolvovala ziadne Skolenia, kde by ich
oboznamili so stratégiami, ktoré vyhovuji ziakom s dyslexiou. Na jednej strane
stoja rodicia, stari rodiCia a ziak, ktory vnima, Ze je iny, a na druhej strane su
ucitelia, ktorym chybaji informacie, ako ucit’ ziakov s dyslexiou. Nasledkom je
neuspech a frustracia ziaka a tiez hnev jeho zakonnych zastupcov, bezmocnost’
pri rieseni danej situacie. Zakladna Skola ma Specialnych pedagoégov, ale ich
postavenie na Skole, nie je jasne vymedzené a niektori ucitelia snimi ani
nekonzultuju pristup k ziakom s vyvinovymi poruchami ucenia, ktori im boli
zvereni do starostlivosti.

V nasom vyskume sme sa zamerali na ¢itanie s porozumenim a stratégie vhodné
pre ziakov s dyslexiou. Kazdy ziak s dyslexiou je iny, mysli inak. Prave z tohto
dévodu ponukame Siroké spektrum stratégii a aktivit, ktoré mézu pomoct
ziakom s dyslexiou. V nasom prispevku sa zameriavame na traktovanie nazorov
odbornikov a ponukame praktické aktivity pre tréning vybranych Citatel'skych
stratégii.

Co je dyslexia?

Dyslexia patri medzi vyvinové poruchy ucenia, ktoré Medzinarodna klasifikacia
chordb z roku 1992 oznacuje ako F81. Pod jednotlivymi ¢iselnymi oznaceniami
najdeme tieto vyvinové poruchy ucenia:

F81.0 Specificka porucha &itania (dyslexia)

F81.1 Specificka porucha hlaskovania (dysgrafia)

F81.2 Specificka porucha aritmetickych schopnosti (dyskalkulia)
F81.3 Zmiesana porucha Skolskych zru¢nosti

F81.8 Ina vyvinova porucha skolskych zru¢nosti

F81.9 Vyvinova porucha skolskych zru¢nosti, blizsie neuréena
F82.0 Specificka porucha motorickych funkcii

V zozname uvadzame iba najCastejSie poruchy, ktoré sa vo vzajomnej
kombinacii mézu u ziakov vyskytnat. Samostatne sa dyslexia objavuje len vo
vzacnych pripadoch. Takmer vzdy ide o spektrum portch, ktoré Ziaci maju,
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a prave preto je praca s tymito ziakmi narocnd, ale zaroven aj obohacujtca. Pri
¢itani je pritom najzavaznejSou prekdzkou dyslexia, a preto sa prispevok
zameriava prave na iu.

Zelinkova (2015) dava do pozornosti tu skutocnost, Ze dyslektického ziaka
nemdme vnimat’ iba ako Ziaka s poruchou, ale ako jedine¢nu osobnost’, ktora
v sebe nesie pozitivne, ale aj negativne fenomény. Krej¢ova a Hladikova (2019)
rozdel'uju problémy dyslexie na tie, ktoré sa tykaju techniky Citania a na tie,
ktoré savisia s porozumenim precitaného textu. Autorky poukazuji
na spomalenie Citania pri dyslexii a na problém hldsok ako znakov (pismen),
o ktorych bolo kedysi rozhodnuté, ze budi zaznamenavat’ tie hlasky, ktoré
aktualne zaznamenavaju. Sucasne upriamuju pozornost’ aj na anglicky jazyk,
kde ,,skupiny pismen mozu reprezentovat viac rdoznych hlasok, aj ked’ sa
rovnako pisu* (Krej¢ova a Hladikova, 2019, 8). Godwin (2018) upozoriiuje na
tazkosti s kratkodobou alebo pracovnou pamitou ana pomalSie spracovanie
informacii, a teda ich uloZenie do dlhodobej paméti. Inak povedané, prave toto
su priciny, preco si ziak s dyslexiou nedokédze zapamdtat’ aj viac krat videné
slovo, pricom ostatni ziaci v triede s tym nemaju ziadne problémy.

Pedagog sa mdze nazdavat, Zze ziak sa snazi zaujat' jeho pozornost’ ¢itanim
s chybami, v skutocnosti je to ale nedostatok prepojenia informacii v napisanom
texte avizualizacie slova v hlave. Dyslekticky ziak casto ¢ita iné slova ako
v skutoénosti v texte si, alebo si domysla slova podla prvych pismen, aby
zrychlil proces Citania, a tym sa vyrovnal spoluziakom.

Velmi dolezitt tlohu tu zohrdva aj osobnd motivicia ziaka. Crombie
a Schneider (2003) povazuji osobnli motivaciu ziaka naucit’ sa ¢itat’ v anglictine
za najdolezitejsi, kI'i¢ovy moment pri u¢eni sa anglitiny. Avsak ako uvadzaju
Davis a Braun (2010), ked’ upriamuju pozornost’ na dyslektickych ziakov, ani
jeden ziak s dyslexiou nie je taky isty ako iny ziak. Prave pre tieto skuto¢nosti
nedokazeme poskytnit’ jednu alebo dve stratégie, ktoré u dyslektického ziaka
zarucene funguju pri Citani s porozumenim v anglickom jazyku. Nasim ciel'om
je prezentovat’ viacero stratégii, z ktorych si dyslekticky ziak mdze vybrat’ tie,
ktoré mu najviac vyhovuju a pomahaji pri ¢itani.

Pohlady odbornikov na dyslexiu

V minulosti sa vela diskutovalo o tom, ¢i dyslexia stvisi s IQ. Odbornici sa
zamyslali nad tym, ¢i ziak s dyslexiou ma nizsie 1Q ako Ziak bez nej. Dyslektici
boli mylne presivani do Specidlnych $kol, pretoze neschopnost Citat’ bola
povazovana za priznak nizSej inteligencie. Dnes uz vieme, Ze sa tieto tvrdenia
nezakladaju na pravde a ze dyslekticki ziaci pomalSie citaju nie na zaklade
nizSieho 1Q, ale zdovodov, ktoré sme uviedli vysSie. Viaceri vyskumnici
(Crombie, 2000; Kormos, 2012; Hladikova, 2019) svojim vyskumom dokazali,
ze dyslexia a nizsie IQ nemaju ni¢ spolocné.

Dyslexia je vnimana z dvoch uhlov pohladu:
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- Ako poruchu ju oznacuji vo svojich pracach Kormos (2008, 2012),
Matejcek (2011), Homolova (2021), Zelinkova (2015), Cimmermanova
(2015), Hladikova (2019).

- Zadar ju povazuji Emmerlingova (2020), Shawitz (2020).

V ramci cudzich jazykov vyskumnici (Kormos, 2008 a 2012; Godwin, 2021;
Zelinkova, 2015; Shawitz, 2020) rozdel'uju dyslexiu na:

- dyslexiu typu L - l'avohemisférovi dyslektici, ktori st schopni domysl'at’
si slovda aneboja sa experimentovat. Pre nich je ako cudzi jazyk
vhodne;jsi anglicky jazyk.

- dyslexiu typu P - pravohemisférovi dyslektici, ktori slabikuju; I'ahSie sa
dokézu naucit’ nemecky jazyk.

Vysvetlenie, ze mozog ziaka s dyslexiou mysli inak, podporuju Kormos
(2008, 2012), Godwin (2012), Krej¢ova a Hladikova (2019) a Emmerlingova
(2020).

Ciele vyskumu a vyskumné otazky

Pri kazdoro¢nom naraste Skolopovinnych deti s dyslexiou je dolezité mysliet’ na
to, ako tieto deti zaradit medzi ich rovesnikov. V minulosti boli ¢asto prave tieto
deti oslobodzované z ucenia sa cudzieho jazyka na zéklade opory o vSeobecné
tvrdenie, ze sa nevedia naucit’ cudzi jazyk a ucenie im spdsobuje tazkosti aj
v materinskom jazyku. Z Casti sthlasime s tymto tvrdenim, ale zaroven
dodavame, Ze pri efektivnych stratégiach aj ziaci s dyslexiou dokazu porozumiet’
textu.

Cielom nasho vyskumu bolo skimanie ulohy Ccitatel'skych stratégii
v cudzojazycnom citani s porozumenim. V naSom pripade v anglickom jazyku.
K tejto téme, ako oblasti vyskumu, nas priviedli dlhorocné skusenosti so ziakmi
s dyslexiou v Skole a tiez rodinnd anamnéza ako aj absencia vyskumov tejto
problematiky.

Styri vyskumné  otazky vychadzaju zvyskumnych cielov kvalitativneho
vyskumu:

o Aké problémy s vyslovnost’ou maju ziaci s dyslexiou v procese ¢itania?

e Ako sa prejavujl obavy dyslektikov pri Citani neznameho
cudzojazy¢ného textu?

o S akymi komunikacnymi zlozvykmi sa mozeme stretnit’ u ziakov
s dyslexiou?

e Ako vnimaju dyslektici vyzramy slov v cudzom jazyku?

12



Sledované premenné a vyskumny subor

Nase premenné boli: problémy s vyslovnostou, obavy dyslektikov,
komunikaéné zlozvyky, vyznamy slov.

Vyskumny subor tvorili ziaci piateho az deviateho ro¢nika s kombindciami
dyslexie a inych portch uc€enia, pretoze ani jeden ziak na zakladnej Skole nema
iba dyslexiu, vzdy ide o kombinaciu poruch udenia. Ziakov sme vyberali do
vyskumu premyslene, aby medzi nimi v rdmci diagnostiky poruch ucenia neboli
velké rozdiely. Ich vyvinové poruchy ucenia sme si naStudovali z dokumentov
Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie ana zaklade
podobnosti sme vybrali skupinu ziakov pre vyskum. V priebehu vyskumu sa
vzhl'adom na hibku skiimanej témy ukazalo, Ze pre typ kvalitativneho vyskumu
st vhodnejsie pripadové Studie.

Metody vyskumu

Na zédklade potreby hlbSieho pochopenia tazkosti Zziakov s dyslexiou
a pridruzenymi poruchami ucenia sme realizovali kvalitativny vyskum. Metddou
vyskumu boli pripadové stidie ziakov a néasledny experiment, ktory vzhl'adom
na Specifické podmienky pandémie COVID’19 v roku 2020, bol uskutocneny
on-line cez zoom vo vopred dohodnutom case, vzdy raz mesacne, v rozsahu
tridsiatich mintt. Dal§imi metoédami vyskumu boli:

e pozorovanie,
e interview,
e analyza dokumentov deti z CPPaP a ich prac.
Realizacia vyskumu zameraného na stratégie ¢itania s porozumenim

Prva cast’ vyskumu bola realizovana od septembra 2020 do maja 2021. V jini
2021 dostal vyskumnik spétna vézbu od ziakov a ich zdkonnych zéastupcov. On-
line tréning stratégii Citania bol uskuto¢neny raz za mesiac. S ohl'adom na deti
s dyslexiou aich schopnost’ ststredit’ sa trval kazdy on-line tréning 30 mint.
Kontrolna skupina ziakov nepracovala so stratégiami. Tito Ziaci sa stretli
s Citanim iba na vyucovacej hodine anglického jazyka pocas diStanéného
a prezencného vzdelavania.

Zo spektra stratégii Citania s porozumenim sme si zvolili:
e vizualizaciu
e klucove slova
e znalosti o téme
e odhad témy a obsahu textu

e Statarické Citanie (skimming)

13



kurzorické Citanie (scanning)

e analyzu textu

analyzu slov
e zhrnutie textu

Na zaciatku vyskumu sme realizovali interview s ucitelmi, Specialnymi
pedagdégmi a zdkonnymi zéastupcami kazdého ziaka s vyvinovymi poruchami
ucenia. Rozhovor bol Strukturovany a bol nahravany so suhlasom ztcastnenych
stran. Jeho cielom bolo jednak zoznamit' sa srodinou Ziaka a jednak najst
vhodny &as, kedy je ziak ochotny venovat sa Gitaniu s porozumenim. Styri
matky z 6smich v rozhovore potvrdili, Ze ony samé nerady ¢itaju a ani necitaju.
Dve matky napriek tomu, ze nerady ¢itaju, motivuju deti k ¢itaniu a dve matky
vel'mi rady ¢itaju a snazia sa motivovat’ deti k ¢itaniu.

Ziaci dostali test itania s porozumenim, z ucebnice Project 2, 3, 5, s ktorymi
pracuju v Skole. Kazdy test obsahoval text a na jeho zaklade osem testovych
poloziek s moznost'ou vyberu odpovede, vzdy s jednou spravnou odpovedou,
okrem piateho a siedmeho roc¢nika, kde na zaklade urovne ovladania anglictiny
tychto ziakov boli zvolené otvorené otazky. Identicky test bol pouzity na
zaciatku i na konci vyskumu.

Na konci vyskumu sme okrem toho realizovali spédtno-vézbovy rozhovor so
vSetkymi zGcCastnenymi, aby sme zistili, ako naucené stratégie ovplyvnili
cudzojazycné cCitanie ziakov z experimentalnej vzorky vyskumu. Kontrolna
skupina bola na rovnakej trovni ako na zaciatku roka. Dvaja ziaci z kontrolnej
skupiny sa vSak v C¢itani zlepSili aj bez aplikdcie Citatel'skych stratégii. Toto
zlepSenie si vysvetl'ujeme na zaklade ich motivacie sledovat’ Anime v japonskom
jazyku so slovenskymi titulkami, ako nam povedali ich rodicia.

Aktivity na podporu deti s dyslexiou

Na zaciatku kazdého on-line stretnutia s dyslektickym ziakom v experimentalne;j
skupine, sme sa ho spytali, ako sa ma a ¢o ma nové, aby sme navodili jeho
pozitivne neformalne naladenie. Po ivodnom vstupe sme predstavili vzdy iba
jednu citatel'sku stratégiu, ktorti sme si vybrali do vyskumu.

Ako prva bola pouzita stratégia pozri sa na slova. Je to stratégia, ktora je mozné
pouzit pred ¢itanim, pocas ¢itania, ale aj po precitani si textu. Cielom bolo, aby
si ziak tato stratégiu vedome osvojil a nasledne prostrednictvom aktivit si ju
precviCoval pri Citani v anglickom jazyku.

Ziaci mali za ulohu hladat v texte zdielanom na obrazovke poéitada slova,
ktoré vyskumnik zadal. Na zaciatku bolo hl'adanie tychto slov vel'mi naro¢né a
ziaci boli frustrovani neuspesnym hladanim. Napriek tomu, ze slova
zodpovedne hladali, nedokazali uspiet. Problémom ziakov bolo vymanit’ sa z
tradi¢ne pouzivanej metddy Citania celého textu. V pripade experimentu boli
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ziaci vyskumnikom motivovani najst’ zadané slova bez toho, aby ¢itali cely text,
¢o to bolo pre nich nieco zvlastne a t'azko pochopitel'né.

V ramci aktivity sme povzbudzovali ziakov k tomu, aby necitali celé slova, ale
sustredili sa na zaliatoéné pismena. Casto krat stalilo aj prvé, zaliatoéné
pismeno. Ako priklad uvedieme slovo sea. Pismeno snie je Vv
anglickych slovach pouzivané vel'mi casto, castejSie vidime slova so
zaciatoénym c alebo b, ako napriklad: cat, cup, cook, cake, book, boy, banana.
Slova, ktoré zacinaju na vysoko frekventované pismena sa hl'adaju tazsie, preto
sme zacali s kratkymi a jednoduchymi slovami - ako prvé bolo 7 vo vyzname ja.
Napriek tomu mali ziaci vel'ké problémy pri hl'adani identifikovanych slov.

Po viacerych intervenciach vsak ziaci zacali opust’at’ tradiciu Citania celého textu
a zacali pouzivat’ nové stratégie, ktoré sa naucili. Na d’alSom on-line stretnuti so
ziakmi sme si zopakovali stratégiu slov a hned’ sme k nej pridali d’alSiu — hladaj
klucové slova a preloz. Tato aktivita vyzadovala od ziaka pohlad na kratky
odsek textu a nasledné uvedomenie si kIi¢ovych slov v danom odseku. Ziaci si
postupne osvojovali preklad do slovenciny, ktory nezahfnal vSetky slova, ale iba
tie, ktoré bolo nutné poznat pre pochopenie textu.

Ako priklad uvadzame:”"When Kino and Juana’s baby Coyotito, was stung by
a scorpion, Kino took him to the doctor’s .”” (adaptovany vynatok z textu The
Pearl od Johna Steinbecka) Volny preklad do slovenciny znie: Ked Kinove
a Juanine dieta postipal Skorpion, Kino ho zobral lekarovi. Na tomto priklade si
ukézeme ako hl'adame kl'aicové slova prekladu do slovenciny. V tejto vete mame
nasledovné kl'acové slova: dieta, Skorpion a doktor.

Len na zaklade tychto kl'icovych slov, dokaze dyslekticky ziak prelozit’ vetu do
slovenciny, pricom vyuziva d’alSiu stratégiu — znalosti o téme, ktora mu pomdze
pri pochopeni situacie so §korpiénom. Ziaci vedia, Ze §korpién moze nebezpedne
postipat’ a na zaklade tejto skusenosti dokazu vyvodit’ zaver, Ze dieta bolo
postipané skorpionom a treba s nim ist’ k doktorovi.

Stratégia analyza slova, pomaha pri pochopeni toho, ze Kino a Juana st mena,
pravdepodobne rodicia dietat’a, a Coyotito je meno dietata. Pri d’alSej aktivite —
hladaj klucové slova v texte, sa ziak pozrel na text ako keby ho snimal kamerou
a krizkoval slova, ktoré mu vystlpili do popredia a zaujali zrak. Pomocou
tychto slov bol dyslektik schopny odhadnut’ text este skor, ako zacal cCitat’.

Ucili sme aj stratégiu Statarického a kurzorického citania textu. Obe stratégie
pomohli ziakom dozvediet sa viac o texte atiez uvedomit’ si detaily textu.
Taktiez sme odhadovali obsah textu z obrazkov a z nazvu, ktory bol niekedy
mitaci, ale o to to bolo pre ziaka zaujimavejsie, ked’ zistil, ze jeho odhad mu
nevysiel.

Pouzili sme aj stratégiu vizualizdcie, na ktort sme si vymysleli aktivitu ako vo
filme. Ulohou Ziaka bolo potichu si precitat’ kratky odsek a prerozpravat’ ho ako,
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keby pozeral film. V tejto aktivite sa striedal vyskumnik so Ziakom do momentu,
kym nebol prerozpravany cely text.

Pri stratégii zhrnutie textu sme ziakovi dali viacej moznosti. Mohol obsah textu
zhrnt® par vetami, mohol nakreslit obrazky ktextu a mohol spolo¢ne
s vyskumnikom zhrnat obsah textu. Stratégiu KWL (vies, chces vediet, dozvedel
si sa) vtexte) sme s textom skusSali niekolko krat, ale neuspeSne, pretoze
dysletikticky Ziak na otazku Co chces este vediet? odpovedal Nic. alebo Neviem.

Vo vyskume sa ukazalo, Zze slova podobne napisané alebo podobne znejuce
sposobovali dyslektikom velké tazkosti, ziaci si ich mylili. Na konci kazdého
stretnutia Zziaci sutazili s vyskumnikom na ¢as. Verili si, Ze dant ulohu zvladnu.
Analyza slova, odhad znenia slova ajeho mozného vyznamu sa stali hrou
a ziaci sa prestali bat’ on-line komunikécie.

Medzi Uspesné stratégie sa zaradila aj vizualizdcia textu. Ziaci Gitali text
anamiesto pouzitia akejkol'vek inej stratégie, ich ulohou bolo predstavit si
pribeh, ktory c¢itaji, pripadne nakreslit, ako si dany pribeh predstavuju. Zo
zaCiatku ziaci nie celkom chépali, co vyskumnik od nich chce, ale nakoniec, po
konkrétnom priklade vizualizacie precitanej vety, ktor urobil vyskumnik, Ziaci
porozumeli, ¢o od nich vyskumnik ziada. Napriek tomu, Ze stratégiu vizualizacie
pozname vSsetci uz od detstva, kedy ndm rodicia Citali rozpravky s ilustraciami,
v Skole sa pri limitovanom vyuCovacom cCase nie vzdy vyuziva. Ale prave
vizualizacia moze dyslektikovi pomdct a urychlit’ pochopenie textu

Odhad obsahu textu patri medzi stratégie, ktoré ziak dokaze pouzit’ pred Citanim
textu. Jeho ulohou je pozriet' si obrazky, ak su pri texte, pripadne, ak st
vyznacené Casti textu, zamerat' sa na ne, alebo na zaklade precitania si nazvu
textu porozmyslat, o Com text bude. Dvaja ziaci zo Styroch pouzivali tato
stratégiu bez toho, aby ich ju niekto ucil. Ich mozog si ju vyvinul sam.

Stratégia znalosti témy bola trénovana tak, ze deti dostali dva texty. Jeden bol
o znamej rozpravke o Zlatovlaske, ktor poznaju aj po slovensky. Druhy text bol
z Azie o pavukovi tarantula a jeho sieti. Ziaci bez problémov riesili tlohy k textu
o Zlatovlaske. Text o tarantule im spdsoboval problémy, pretoze ani jeden Ziak
sa o tarantule neucil a tohto pavika poznali iba z pocutia. V ramci aktivity
s touto stratégiou vyskumnik ziakom kladol otazky ako napriklad: Kolko noh ma
paviik? Co vies o pavitkovi? Cim sa zivi? Kto je jeho nepriatel”? Cim sa odlisuje
tarantula od paviika, ktorého poznds? Ziaci sa snazili prostrednictvom svojich
skusenosti a osvojenych vedomosti porozumiet' tento naro¢ny text. Uvedena
stratégia im bola predstavend detailnejSie, pretoze sa Casto stava, ze niektoré
texty maju iné geografické ¢i kulturne zdzemie a je vhodné, ak si ziaci vedia
vybavit' informacie, ktoré maju a poznaju, lebo im dokazu pomdct pri
pochopeni takého textu. Jeden Ziak zo Styroch oznacil stratégiu znalosti o téme,
ako najlepsiu pre neho.
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Stratégia zhrnutie textu bola trénovana prostrednictvom kl'iéovych slov. Ziaci sa
ucili tato techniku so zamerom, Ze na to, aby pochopili, o com je text, nemusia
¢itat’ cely text, ale pomo6zu im prave klucové slovd, ktoré s smerovnikom
k uspechu. Vyskumnik im vysvetlil, Ze v kazdej vete sa nachadzaju slova, ktoré
su pomocné, pripadne vytvaraji emotivne podfarbenie vety anie st kl'aiCom
k pochopeniu vety. Bez navodnych viet od vyskumnika ani jeden ziak na
zaciatku vyskumu nedokazal zhrmt text do slovenského jazyka. Prvy problém,
ktory sme identifikovali, bolo nepochopenie stvislosti medzi jednotlivymi
udalostami v texte a tiez nepochopenie poradia jednotlivych udalosti. Na konci
vyskumu vSak uz s pomocnymi otazkami od vyskumnika ziak zhrnul text
prostrednictvom klIi¢ovych slov aj v angliCtine, ale bez ¢lenov a v zakladnom
tvare slovies.

Ziakom vyhovovalo kurzorické Citanie, v angliétine zname pod ndzvom
skimming. Pacila sa im myslienka ,,zlyZovania“ textu a objavenia rychlych
odpovedi. Ako aktivitu sme zvolili pat’ otazok, ktoré mali ziaci zodpovedat’ ¢o
najrychlejsie, ako napriklad: Kto/co je hlavna postava/zapletka pribehu? Vies mi
povedat jeho/jej meno? Kolko ma rokov? Akej farby ma oc¢i? To su iba niektoré
priklady z tejto &asti intervencie. Ziaci sa s touto stratégiou rychlo zzili ana
konci hodiny/stretnutia sami davali otazky vyskumnikovi, aby vyskumnik hl'adal
odpovede v texte. Ziaci prejavovali svoju nedotkavost’ rovnako, ako to ¢asto
mézeme vidiet' u ucitelov na vyucovacej hodine. Mali dobrii naladu a tesili sa,
ked” vyskumnik predstieral, Ze netusi, kde je odpoved v texte. Ochotne mu ju
pomahali ngjst. Spolu so stratégiou kI'icovych slov bolo kurzorické Citanie pre
ziakov jednou z najobl'ibenejsich stratégii.

Statarické citanie, v anglictine zname pod nazvom scanning, je o pochopeni
hlavnej myslienky textu, na zdklade vyhladania/zistenia dolezitych informacii,
pricom nepotrebujeme &itat’ cely text. Ziaci boli poZiadani, aby rychlo prebehli
ocami zdiel'any text a povedali vyskumnikovi, o ¢om text je. Traja zo Styroch
ziakov sa stazovali, Ze je to pre nich vel'mi tazké. Na otdzku preco, jeden ziak
odpovedal: ,,Lebo niektoré slova ma zamerne zdrzuju.“ Této stratégia naozaj
patrila medzi naro¢nejSie a aj napriek tomu, ze sme tuto stratégiu trénovali
viacerymi aktivitami, dokonca aj sut'azami, ziaci mali znacné problémy dostat’
sa khlavnej myslienke textu, preto tito stratégiu neodporucame. Pre
dyslektickych ziakov je naro¢né prejst’ cely text rychlo, pretoze slova na ne
Gito¢ia. Ziaci st zahlteni slovami a pri niektorych sa zastavuji. Text sa im zda
dlhy a obavaju sa toho, Ze to nedokazu.

Po osvojent si jednotlivych stratégii a napisani zaverecného testu ziaci napisali
spatni viazbu, ktoré stratégie aplikovali pri pisani zaverecného testu Citania s
porozumenim.

On-line intervencie boli vSetkymi rodi¢mi prijaté pozitivne. Jednu matku sme
museli poziadat, aby odisla od svojho dietata, pretoze bola netrpezliva
a znepokojovala vlastné dieta vyrokmi: ,,Ja uz to mam, ja to vidim, ja to viem.

17



Ostatni rodicia ani nemali zdujem nartisat’ ¢innost’ svojho dietat’a a v tichosti
sledovali diet’a, pripadne odisli pre¢. V pripade ziaka z piateho roc¢nika, matka
bola na véacsSine intervencii, pretoze sa chcela stratégie a aktivity naucit’ a po
kazdej intervencii bol realizovany aj rozhovor medzi fou a vyskumnikom,
o tom, ako Citat’ s dyslektickym dietatom. Zvysok rodi¢ov priSiel iba na prva
on-line intervenciu, aby vedeli o ¢om intervencie budi. Pri zvySku intervencii
rodicia neboli. Niekedy boli Ziaci unaveni a on-line vyucbu sme posuvali na iny
¢as. Inokedy sa im nechcelo pracovat’ a dohodli sme sa na inom termine, aby sa
dokazali plne koncentrovat’ na zadané tlohy a aktivity.

S priblizujicim sa teplejSim pocasim ziaci zacinali strdcat” zaujem o pracu na
Citani a preto sme v maji ukoncili tato Cast’ vyskumu a zadali sme Ziakom
napisat’ spdtni vizbu. Pozitivne boli tie spravy od ziakov, Ze zacali skusat
nacviené stratégie aj v materinskom jazyku vramci roéznych predmetov.
Vyskumnik uéi ziakov anglicky jazyk, a preto aj osobnost’ vyskumnika mohla
pozitivne motivovat’ ziakov k praci na osvojeni si stratégii. Preto v druhej Casti
vyskumu si vyskumnik zvolil Ziakov, ktorych neuéi. Ziaci poznaju vyskumnika
ako ucitel'a iba zbezne. Zopakovanim on-line intervencie za tych istych
podmienok chece vyskumnik overit’ reliabilitu vyskumu.

Spétna vézba zo strany ucitelov, rodicov a deti s dyslexiou

Na zdklade pozorovania sme zaznamenali pouzivanie §irSej slovnej zasoby a aj
ziaci, ktori sa predtym bali komunikovat, prekonali strach a zacali sa vyjadrovat’
v jednoduchych vetach, aj ked’ s vel'kymi chybami. Z premennych, ktoré sme si
stanovili, sme zaznamenali pozitivny dopad na rozsirenie si slovnej zasoby pri
komunikacii, zvySenie sebavedomia a prekonanie strachu vyjadrit sa
v anglictine. Pisomny prejav sa zlepSil udvoch Zziakov z experimentalnej
skupiny Z rozhovorov so ziakmi a rodi¢mi sme zistili, ze ziaci potrebuju dlhSie
Casové obdobie aviac nacviku na pochopenie aosvojenie si jednotlivych
stratégii. Co sa tyka ¢asu na riesenie tilohy, dolo k zrychleniu, ale nebol to
vyrazny rozdiel. Zvysila sa motivacia ziakov ¢itat’ v anglickom jazyku, az na
jedného ziaka, ktory trpi tazkou kombinaciou dyslexie a inych poruch ucenia,
preto uprednostiiuje pozeranie pribehu v angli¢tine pred jeho ¢itanim. Napriek
tomu v poslednej casti vyskumu tento ziak prejavil motivaciu pre Citanie
komixov v ¢eskom a anglickom jazyku. Stalo sa tak po skusenosti s komixami,
ktoré mu spoluziak pozical. Matka nesuhlasi s ¢itanim komixov v ¢eskom
jazyku, pretoze sa obava, ze by im jej diet’a nerozumelo.

Rodic¢ia v zdverecnom rozhovore poznamenali, Ze ziaci pouZzivaji naucené
stratégie pri akomkol'vek ¢itani a hra na klacové slova v texte je v rodinach
obl'ibenou aktivitou. Dolezité je tiez uviest’, ze vsetky texty, ktoré sme vybrali
na on-line vyucbu boli oznacené ako zaujimavé a motivacné. Nie vsetky
stratégie oznacili ziaci v spdtnej vdzbe ako prinosné i prakticky vyuziteIné.
Stratégiu KWL, ktora upriamuje nasu pozornost’ nato, ¢o uz o téme vieme
v pismene K (know-vieme), ¢o sa chceme dozvediet v pismene W (want-
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chceme sa dozvediet) a co sme sa naucili z textu — pismenko L (learned-naucili
sme sa ztextu), povazuju traja zo Styroch ziakov za vel'mi naro¢nil na
pochopenie. Zhrnutie textu je pre nich tiez komplikované pokial’ nemaju osnovu,
ktorej by sa mohli drzat. Odmietli aj metodu dvojitych dennikov, ktora sa
podoba na stratégiu KWL. Jedna matka sa neztcastnila rozhovoru, pretoze bola
gravidna a bola hospitalizovana pocas celého priebehu experimentu.
Diskusia a odporucania pre pedagogicku prax
Pri osvojeni a pouzivani tychto stratégii a aktivit odporac¢ame nasledovné:

» Pri hl'adani kl'icovych slov je vhodné najprv ukazat, ako sa dané slovo

piSe. Staci, ak si dyslektik zapamitd prvé dve pismena slova. Je
nepravdepodobné, ze budu v texte slova s dvomi rovnakymi pismenami.

» Pri vyhladavani kIicovych slov sa zameriame na jeden odsek textu.
Dyslektik ho necita, ale pozrie sa nail, ako keby ho snimal kamerou
a zapiSe si slova, ktoré zachyti jeho zrak. Ziak hlada v kazdej vete
maximalne Styri slova.

» Pri analyze slova si dyslektik rozkladd slovo na mensSie Casti, pripadne
hl'ada spojitost’ s inymi slovami, ktoré pozna.

> Pri odhade obsahu textu z obrazkov ziak odhaduje, o Com bude text, aky
pribeh je skryty za obrazkom. DalSou moznost'ou je odhad obsahu textu
z jeho nazvu.

Intervenciu &itania s porozumenim odporaéame v dizke dva $kolské roky, jeden
krat za dva tyzdne.

Co si potrebuje pedagég uvedomit’, odporicania pre pedagégov
e Ziaci s dyslexiou vnimaju vzdy iba jeden vyznam slova.

e Pri preklade kl'icovych slov vo vete, vzdy najprv spolo¢ne tieto slova
farebne oznacime.

e Predlozky dyslektici nerozlisuju.
e Dyslektickych Ziakov je nutné oducit’ ¢itat’ text slovo za slovom.

e Dyslektici by mali mat’ vlastni kopiu textu v papierovej forme, aby si do
nej mohli vpisovat’ vlastné poznamky.

e Text je vhodné rozdelit’ na kratke odseky.

e Pismo ARIAL, pripadne TAHOMA alebo CALIBRI odporucame pre
dyslektikov, vo velkosti 14-18 (pozri priloha).

e Odporucame medzery medzi riadkami (1,5) a pre efektivnejsie Citanie aj
farebné pozadie. Priklady uvadzame v prilohe.
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e Pred ¢itanim je potrebné venovat dlhsi Cas predpriprave na Citanie
a odhadu obsahu textu.

e Ulohy ako poradie udalosti v texte alebo siivis medzi nimi, patria u
dyslektikov medzi neuspesné. Tieto ulohy by mal pedagog riesit
pomocnymi otdzkami, navadzajicimi k doplneniu odpovede.

e Zhrnutie textu bez podpornych viet pedagoga je pre dyslektika vel'mi
narocné, pedagdg by mal dyslektikovi vzdy poskytnut’ kI'aicové slova.

e Vkazdej vete hl'addme maximdlne Styri klicové slova pre lahsie
zapamatanie.

e Dyslekticki ziaci pouzivaju a uprednostituju dlhé tvary pred skratenymi,
ako napriklad: 7 am namiesto / 'm.

Problémy dyslektickych Ziakov, ktoré sa ukazali vo vyskume:

e vyslovnost’ slov, vyslovnost’ pripon v pravidelnych tvaroch slovies
v minulom c¢ase, ako napriklad looked [lukt]

e kazdy pocit neistoty ziaci vyjadrovali ukoncovanim vety v opytovace;j
intonacii, ako napriklad: peacock? A (pav?)

e mylenie si podobne napisanych kratkych slov, ako napriklad: ears -
years

e skakanie do reci, aby nezabudli myslienku
e nedokoncovanie viet, pripadne zaml¢anie podmetu
e pouzivanie slov v zakladnom tvare bez ¢lenov a predloziek

e (itanie v anglictine a preklad do slovenciny je pre tychto ziakov
prinosny

e po zadani ulohy uZz ziaci nepoc¢livaju ucitel'a
e nedokdzu ¢itat’ medzi riadkami a dekddovat’ inotaje, €i skryty humor
e nedokézu zaradit’ udalost’ do poradia, v ktorom je opisana v texte

e nevnimaju negativne tvary slovies, ako napriklad: do not, je nutné im to
v texte vyznacit’ ako je ukazané v prilohe.

Zaver

V zavere prispevku si znovu kladieme otazku: Ako pomdct Ziakom s dyslexiou
¢itat’ v anglickom jazyku? Odpovedou moézu byt stratégie, ktoré podporuju
vedecki pracovnici a pedagogovia (Crombie, 2000; Kormos, 2012 a Hladikova,
2019), spektrum Ccitatel'skych stratégii, ktoré musi ovladat’ predovsetkym ich
ucitel’, v nasom pripade ucitel’ anglického jazyka. Metoda Citania s prekladom
nie je jedinou metoédou pri pochopeni precitaného textu. Je potrebné vyskolit’
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ucitelov cudzich jazykov, ktori by aktivne pracovali na CitateI'skej gramotnosti
nielen deti s dyslexiou. Délezité je tiez napisat odporucania pre rodiCov
dyslektikov, ktoré by neboli iba v§eobecnymi odpori¢aniami, ale mali konkrétny
ciel, a to zlepsit’ ¢itanie a porozumenie textu v cudzom jazyku.

Jednym z pozitivnych prikladov takejto pomoci je aj projekt VEGA1/0062/19
a APVV 17-0071, ktoré boli podporené Agenturou na podporu vyskumu
a vyvoja atiez Vedeckou grantovou agentirou MSVVaS SR, v ramci ktorych
vypracoval rieSitel'sky kolektiv ~ konkrétne aktivity na podporu Citatel'skej
gramotnosti, atym prispel k zlepSovaniu situdcie v oblasti ¢itania s
porozumenim a pochopenia cudzojazyéného textu. Pre anglicky jazyk bola
intervencna prirucka vypracovana pre urovein A2 a B1 jeho ovladania (Gadusova
akol.,, 2020a,2020b). Vieme si predstavit, ze v buducnosti by niektoré
vyucovacie jednotky z tejto publikacie boli upravené aj pre ziakov s dyslexiou.
Priklad takejto Gpravy pontikame v prilohe. Upravy su rozdelené pre tri typy
Citatel'ov s dyslexiou: 1. l'ahsia forma dyslexie, 2. verzia pre tlac, 3. tazka forma
dyslexie - redukcia slov, vymena slov za jednoduchsie slova. Ziaci budu &itat’,
ak im ukazeme ako, budi motivovani, ak sami zoberieme knihu do ruky kazdy
den aspon na par minut ako ucitelia i rodicia.
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Priloha
Intervencna jednotka 1.1

Text D - iprava 1 (ARIAL)
Falling Asleep in Class

I fell asleep in class today,

as I was awfully bored.

I put my head on my desk and closed my eyes and snored.

I woke up finding a piece of paper on my face.

I dripped on my textbooks, and my hair was a mess.

Islept in class, and I could sleep more,

except my students woke me up as they were leaving out the door.

Kenn Nesbitt (upravena verzia)
Text D - uprava 2 pre tlac (TAHOMA)

Falling Asleep in Class

I fell asleep in class today,

as I was awfully bored.

I put my head on my desk and closed my eyes and snored.
I woke up finding a piece of paper on my face.

I dripped on my textbooks, and my hair was a mess.

I slept in class, and I could sleep more,

except my students woke me up as they were leaving out the door.

Kenn Nesbitt (upravena verzia)
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Text D - uprava 3 (CALIBRI)

FALLING ASLEEP IN CLASS

I FELL ASLEEP IN CLASS TODAY,

AS 1 WAS AWFULLY BORED.

IPUT MY HEAD ON MY DESK AND CLOSED MY EYES AND
SNORED.

I WOKE UP FINDING A PIECE OF PAPER ON MY FACE.

I DRIPPED ON MY TEXTBOOK, AND MY HAIR WAS A MESS.

I SLEPT IN CLASS, AND [ COULD SLEEP MORE,

EXCEPT MY STUDENTS WOKE ME UP AS THEY WERE LEAVING
OUT THE DOOR.

Kenn Nesbitt (upravena verzia)
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L’ANALYSE DES MOTS SUFFIXES EN -ISME/-ISTE
NOUVELLEMENT ENTRES DANS LES
DICTIONNAIRES

DAGMAR KOLARIKOVA
UNIVERSITE DE BOHEME DE ’OUEST

ANALYSIS OF THE WORDS ENDING WHIT THE SUFFIXES -ISME/-ISTE
NEWLY ADDED TO THE DICTIONARIES

Abstract: In this paper, we study the quantitative productivity of two suffixes (-isme and
-iste) in a corpus of 186 French nouns. The corpus used includes the words ending whit
the suffixes -isme/-iste newly added to the latest ten editions of the dictionaries Le Petit
Robert and Le Petit Larousse illustré (published between the years 2012-2021). The
productivity of these suffixations is estimated with statistical measures in relation to the
corpus size. These both suffixes are productive in modern French, they continue to form
new lexemes. We notice nevertheless that, in a general way, between these two suffixes,
-isme is more frequent in the examined corpus.

Keywords: corpus, dictionnary, French language, productivity, suffix.

L’ANALYSE DES MOTS SUFFIXES EN -ISME/-ISTE NOUVELLEMENT
ENTRES DANS LES DICTIONNAIRES

Résumé : Dans cet article, la productivité quantitative de suffixations en -isme et -iste en
francais est étudiée en corpus de 186 noms frangais. Ce corpus est constitué des mots
nouveaux suffixés en -isme et -iste qui ont été inclus dans les dictionnaires Le Petit
Robert et Le Petit Larousse illustré entre 2012 et 2021. On estime la productivité de ces
suffixations au moyen de données statistiques dont nous suivons 1’évolution par rapport
a la taille du corpus. Ces deux suffixations sont productives en francais moderne, elles
continuent a former de nouveaux lexémes. On note cependant que, de facon générale, de
ces deux suffixations, c’est la suffixation par -isme qui est la plus fréquente dans le
corpus étudié.

Mots clés : corpus, dictionnaire, frangais, productivité, suffixe.

Introduction

La dérivation suffixale est un processus de formation des mots qui
consiste en ajout du suffixe nominal, adjectival, verbal ou adverbial a un radical
dans le but de former les noms, les adjectifs qualificatifs, les verbes ou les
adverbes. Elle est largement répandue dans les langues, y compris le frangais. En
étudiant des mots suffixés en francais, on peut constater certaines tendances ou
méme préférences dans 1’emploi des suffixes. Parmi les suffixes les plus
fréquents servant a former des noms en frangais contemporain figurent aussi
-isme, -iste.

Alors que plusieurs autres suffixes ont suscité beaucoup de travaux de
recherche (par exemple, la suffixation en -ant a été étudiée par Laporte, 1992,
Lerat, 1984, Winther, 1975), a notre connaissance, la bibliographie autour de la
suffixation en -isme, -iste reste pauvre. Nous n’avons trouvé que l’article de
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Roché Quel traitement unifié pour les dérivations en -isme et en -iste ? (Roché
et al., 2011) ou ceux ou la suffixation en -isme/-iste n’est traitée que de fagon
partielle, c’est-a-dire que ces travaux portent soit sur la suffixation en -isme
(Agabalian, 2019) soit sur celle en -iste (Merzouk, 2010).

Le but de cet article est donc de répondre a la question suivante : quel est
I’apport du procédé de dérivation suffixale en -isme et -iste dans la création de
nouveaux mots en francais contemporain ? Etant donné que le suffixe -isme ne
sert pas a former les adjectifs, notre étude se limitera a la suffixation en
-isme/-iste qui construit des noms, donc nous laisserons de coté celle qui dérive
des adjectifs en -iste. Le fonctionnement et le role de la dérivation suffixale en
-isme/-iste fera 1’objet de la premicre section. Dans la deuxiéme section, nous
analyserons les mots nouvellement intégrés dans dix éditions successives des
dictionnaires Le Petit Robert et Le Petit Larousse (plus précisément celles pour
les millésimes 2012 et 2021) afin de découvrir d’une part, la proportion des
noms suffixés en -isme/-iste par rapport aux autres mots nouveaux entrés dans
les deux dictionnaires sur la période considérée et d’autre part, les significations
de suffixes -isme/-iste ajoutés aux noms qui constituent notre corpus. La
recherche est basée sur le dépouillement des listes de mots nouveaux effectuées
par Camille Martinez et publiées par le Club d’orthographe de Grenoble, qui
sont disponibles sur https://orthogrenoble.net/mots-nouveaux-dictionnaires/.
Nous y exposerons également la méthode utilisée pour préparer le corpus et
mesurer la productivité. Dans la derniére section, nous commenterons les
résultats que nous avons obtenus par I’analyse du corpus.

1. Quels mots sont formés a partir des suffixes -isme, -iste ?

Il existe plusieurs critéres de classement des suffixes. Selon Héléne
Huot, ils peuvent étre rangés dans cinq catégories. Premiérement, ils peuvent
étre classés selon leur origine, ainsi nous pouvons distinguer les suffixes latins
de formation populaire ou de formation savante, suffixes d’origine étrangere et
ceux de formation francaise. Ensuite, ils peuvent étre rangés selon les radicaux
auxquels ils s’ajoutent, ce qui permet de distinguer les suffixes nominaux,
adjectivaux, verbaux et adverbiaux. L’auteure propose aussi de classer les
suffixes selon leur capacité catégorielle, leur disponibilité ou productivité dans le
francais d’aujourd’hui, ou tout simplement par ordre alphabétique, ce que font
souvent les dictionnaires de langue (Huot, 2010 : 64).

En ce qui concerne I’origine, les suffixes -isme/-iste proviennent du latin
-ismus/-ista, eux-mémes issus du grec ancien -ismos/-istés. lls servent de
suffixes nominaux et s’ajoutent a des bases nominales (racisme est dérivé de
race, chimiste est dérivé de chimie), adjectivales (modernisme est dérivé de
moderne, puriste est dérivé de pur) et verbales (arrivisme et arriviste sont
dérivés du verbe arriver). Leur base peut aussi étre un groupe de mots ou une
phrase (je-m en-foutisme est construit sur la base de la phrase je m’en fous avec
le suffixe -isme, je-m en-fichiste est construit sur la base de la phrase je m’en
fiche avec le suffixe -iste). Alors que la suffixation par -isme forme
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exclusivement des noms, celle par -iste peut s’appliquer aux mémes bases
(noms, adjectifs, verbes, groupes de mots ou phrases) pour former des adjectifs
mais, pour des raisons mentionnées dans 1’introduction, nous limiterons notre
étude a la formation des noms.

Classés par les dictionnaires d’un point de vue sémantique, le suffixe
-isme est généralement présenté comme le suffixe désignant un systéme, une
doctrine ou une profession et le suffixe -istfe comme le suffixe servant a former
un nom indiquant une personne qui est adepte d’une doctrine ou qui pratique une
profession (Larousse). Plusieurs auteurs déterminent aussi dans leurs ceuvres le
sens de ces suffixes. A titre d’exemple, nous pouvons mentionner Mortureux
(1997 : 117) conférant au suffixe -iste le sens de « partisan d’un mouvement,
d’une doctrine... ». C’est aussi Maurice Tournier (2000 : 264) qui nomme le
suffixe -isme « suffixe doctrinaire » et le suffixe -iste « suffixe externe des
partisans » car il permet de créer des dérivés a partir des noms propres. L’ auteur
établit donc un lien entre ce suffixe et le domaine politique. Les grammairiens
Grevisse et Goosse déterminent dans leur ouvrage Le bon usage les suffixes
-isme/-iste d’une maniere plus précise. Ils écrivent a propos des noms suffixés en
-iste que «tous ces noms (féminins lorsqu’ils s’appliquent a des femmes)
désignent des personnes qui ont une activité, une attitude ou une doctrine en
rapport avec la réalité désignée par la base ». De I’autre coté, le suffixe -isme
sert a former « des noms masculins, indiquant soit une notion abstraite, soit une
doctrine, une activité, une attitude morale ou politique, soit une tournure propre
a (ou empruntée a) une langue ou a un parler » (Grevisse, Goosse, 2008 : 175-
176). Néanmoins, il est notoire que les noms suffixés en -isme/-iste offrent une
palette de significations plus large. Nous supposons que l’analyse de notre
corpus permette de démontrer que I’usage de ces suffixes dépasse les frontieres
de la politique ou des métiers.

Mais avant de passer a I’analyse sémantique du corpus, il faut encore
mesurer la productivité des suffixes -isme/-iste dans celui-ci. Selon Jean
Tournier (1991 : 145), «un processus est productif s’il a formé au moins une
nouveauté lexicale dans les derniéres décennies ». De I’autre coté, il « n’est plus
productif s’il n’a formé aucune nouveauté dans les cent derniéres années ». A ce
titre, sans avoir effectué d’analyse, nous pourrions considérer les suffixes
-isme/-iste comme bien productifs car, dans la presse francophone, ou dans les
médias en général, de nouvelles formations éponymiques créées a la base du
nom de famille de personnages importants apparaissent souvent, y compris
celles suffixées en -isme/-iste, ce que confirme par exemple I’article de
Kacprzak Dans le monde de la macronie ou quelques notes sur les néologismes
éponymiques du domaine politique en francais contemporain. Mais, comme le
dit 'auteure, « la longévité des termes ainsi obtenus est variable » (2019 : 198).
Ces créations néologiques répondent plutét a une nécessité temporaire de
nommer des réalités nouvelles et les perspectives de leur intégration dans le
lexique sont alors faibles. C’est pour cette raison que nous avons décidé
d’analyser les noms qui ont rejoint les dictionnaires dans la derniére décennie
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car nous supposons que, dans ce cas, il s’agit des mots déja intégrés dans le
lexique francais et leur durée de vie et d’emploi n’est pas limitée dans le temps.

2. Analyse du corpus

Comme il a déja été mentionné, nous avons travaillé a partir du corpus
DiCo (Dictionnaires Comparés) constitué par Camille Martinez, ou nous avons
trouvé pour chaque année considérée la liste des mots nouveaux qui ont été
inclus dans les dictionnaires Le Petit Robert et Le Petit Larousse illustré. Notre
recherche est donc basée sur le dépouillement de ces listes. L’analyse de celles-
ci nous a permis d’accéder a deux listes des mots suffixés en -isme/-iste, 1’une
pour les noms relevés dans le Petit Robert et I’autre pour ceux qui ont été
introduits dans le Petit Larousse illustré entre 2012 et 2021. Etant donné que
notre étude se limite a la suffixation en -isme/-iste construisant des noms, il a
fallu déduire du nombre total les formes suffixées en -iste qui ne sont employées
que comme adjectifs (notamment bruitiste, court-termiste, différentialiste,
preésidentialiste et techniciste). Lors de notre travail, nous avons rencontré
encore une difficulté car nous avons relevé plusieurs noms de spécialistes
dérivés en -logiste (denturologiste, gemmologiste, etc.). En nous nous appuyant
sur ’hypothése de Villoing et Namer (2014) traitant les Xlogiste comme
relevant d’une suffixation en -iste sur la base du Xlogie correspondant nous les
avons inclus dans le nombre total des noms suffixés en -iste.

Le tableau 1 présente les statistiques pour les deux listes. Les chiffres
dans la premiére colonne indiquent le nombre de noms suffixés en -isme et -iste
ayant leur entrée dans les deux dictionnaires sur la période considérée. Le chiffre
dans la deuxiéme colonne correspond au nombre d’articles intégrés dans le Petit
Robert et le Petit Larousse illustré entre 2012 et 2021 et les chiffres dans la
troisiéme colonne représentent le nombre total des noms en -isme/-iste retenus
dans chacun des dictionnaires et leur proportion exprimée en pourcentage.

Tableau 1 La comparaison des résultats obtenus dans les deux dictionnaires

Dictionnaire Nbr de noms en | Nbr d’articles Nbr total de noms
-isme/-iste retenus/proportion

Le Petit Robert 38/43 1107 81/7,32 %

Le Petit Larousse 60/45 2716 105/3,87 %

illustré

Il ressort du tableau 1 que, sur la période considérée, 1107 mots
nouveaux sont entrés dans le dictionnaire Le Petit Robert (il s’agit du nombre
que nous avons obtenu apres 1’élimination de mots a double orthographe). Parmi
eux, nous avons enregistré 81 noms suffixés en -isme/-iste, dont 38 sont
construits avec le suffixe -isme et 43 avec le suffixe -iste. Leur proportion par
rapport au nombre d’articles entrés dans ce dictionnaire est assez ¢levée, soit
7,32 %. 1l résulte aussi de ce tableau que le dictionnaire Le Petit Larousse
illustré se distingue du Petit Robert par une proportion plus faible de noms
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suffixés en -isme/-iste, qui équivaut a 3,87 %. Néanmoins, ce résultat est un peu
faussé par un grand nombre d’articles ajoutés' dans le dictionnaire Le Petit
Larousse illustré 2012 ayant fait 1’objet d’une refonte.

Le tableau 1 nous montre également que nous avons relevé dans les
deux dictionnaires 186 noms suffixés en -isme/-iste, 98 noms formés a 1’aide de
-isme et 88 noms construits avec -iste. Le nombre moins élevé des noms suffixés
en -iste que de ceux suffixés en -isme peut s’expliquer par le phénoméne de
concurrence existant entre le suffixe -iste et d’autres suffixes, par exemple -ier
(participant au carnaval est appelé carnavalier) ou -eur (celui qui réalise des
graffitis sur les murs est désigné comme graffeur). 11 est aussi a noter la
coexistence de deux formes (fabriquant et installateur de piscine est appelé
pisciniste ou piscinier, ¢tudiant qui exerce un job de vacances est désigné
comme jobiste ou jobeur, les noms de sciences en -logie donnent trés souvent
des dérivés soit en -logiste soit en -logue: mixologiste ou mixologue,
denturologiste’ ou denturologue, gemmologiste ou gemmologue).

En analysant les deux listes, nous avons relevé 27 noms qui sont entrés
dans les deux dictionnaires sur la période considérée, notamment 18 noms en
-isme (biomimétisme, complotisme, déclinisme, déconstructivisme, dégagisme,
droit-de-I’hommisme, flexitarisme, hacktivisme, illectronisme, innumérisme,
Jihadisme, présentéisme, rétrofuturisme, suprémacisme, survivalisme, toyotisme,
transhumanisme, véganisme) et 9 en -iste (céiste, complotiste, conspirationniste,
droit-de-I’hommiste, européiste, noniste, psychogénéalogiste, roliste, zadiste).
En déduisant ces 27 noms du nombre total des noms en -isme/-iste relevés dans
les deux dictionnaires, nous obtenons 159 noms (dont 80 sont suffixés en -isme
et 79 en -iste). Les deux suffixes viennent s’ajouter non seulement a des bases
nominales (assimilationniste, dérivé de assimilation avec le suffixe -iste),
adjectivales (animalisme, formé de animal avec le suffixe -isme), verbales
(dégagisme, dérivé de degager avec le suffixe -isme) ou a celles formées par un
groupe de mots (aquoibonisme est construit sur la base de locution a quoi bon
avec le suffixe -isme) mais sont aussi le résultat de I’emploi d’autres procédés de
formation des mots: composition (climatoscepticisme, narcoterrorisme),
siglaison (vététiste, formé du sigle VTT, vélo tout terrain, et du suffixe -iste) et
acronymie (zadiste — formé de I’acronyme ZAD / Zone d’Aménageement Diffeéreé,
et du suffixe -iste) ou emprunt (mentaliste — calque de I’anglais, hacktiviste — de
I’anglais hacktivist, mot-valise composé de hacker et de activiste, trabendiste —
aphérese de I’espagnol contrabando + suffixe -iste pour désigner une personne
qui s’engage dans une commercialisation illégale).

Comme il a déja été signalé, la création des mots nouveaux suffixés en
-isme/-iste est souvent question de patronymes de la sceéne politique frangaise

! Pour le millésime 2012, 1 882 articles ont été ajoutés, sans compter les articles issus de la
scission d’articles préexistants.

2 11 est a souligner que, dans certains cas, on peut observer une différenciation d’emploi non
seulement d’ordre sémantique mais aussi d’ordre topolectal, on emploie par exemple
denturologiste au Canada pour désigner prothésiste dentaire ailleurs en francophonie.
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(macronisme, macroniste) ou étrangere (le nom de Biden, nouveau président des
Etats-Unis, a déja servi de base pour la formation des unités analysées bidenisme
et bideniste). Néanmoins, les dictionnaires de langue n’enregistrent pas
généralement ces néologismes dont la vie est souvent éphémére®. Nous pouvons
alors supposer que I’analyse sémantique des noms relevés dans les deux
dictionnaires nous montrera que les suffixes -isme/-iste servent a créer aussi des
noms autres que ceux désignant celui qui adhére ou appartient a un systéme ou a
une doctrine politique ou ceux désignant un systéme, une doctrine ou une
tendance politique liés au nom d’un représentant politique.

3. Analyse sémantique des noms en -isme/-iste relevés dans les deux
dictionnaires

L’analyse sémantique des noms suffixés par -isme/-iste a consisté¢ en
’étude de la référence des dérivés et de leur base. A partir des définitions du
Petit Robert et du Petit Larousse illustré nous avons déterminé la classe
référentielle pour chaque dérivé de notre corpus d’étude. L’analyse a permis de
confirmer I’existence de 10 classes référentielles pour les noms suffixés en -isme
et et de 9 classes référentielles pour ceux suffixés en -iste. Celles-ci sont rangées
selon leur proportion dans le corpus étudié. Etant donné que le suffixe -iste ne
sert pas seulement a former des noms liés a un nom en -isme, nous
commencerons par I’analyse sémantique des noms suffixés en -iste.

3.1. Valeurs sémantiques des noms suffixés en -iste

Dans le corpus étudié, les dérivés suffixés par -iste ont le plus souvent
pour référent une doctrine, une attitude, une activité (surtout professionnelle) en
rapport avec la réalité dénotée par la base. Le suffixe -iste s’ajoute ainsi aux
noms masculins (ou féminins lorsqu’ils s’appliquent a des femmes) désignant
celui qui :

1. exerce une profession ou qui est spécialiste d’une science (23 noms) :
bandagiste est celui qui fabrique, ajuste et vend des bandages chirurgicaux,
prototypiste désigne, dans une entreprise, la personne chargée de la mise au
point des prototypes, pisciniste est fabricant ou installateur de piscine, truquiste
est professionnel chargé des trucages au cinéma, chromiste est technicien chargé
de retoucher les films ou les images numérisées obtenus en photogravure par la
sélection des couleurs, vélociste est vendeur et réparateur de cycles, mixologiste
est celui qui concocte ou prépare des cocktails, dabiste désigne un agent de
maintenance chargé d’alimenter les distributeurs automatiques de billets,
comportementaliste n’est pas seulement béhavioriste mais aussi professionnel
qui pratique la thérapie comportementale pour chien et chat, jobiste est étudiant

3 Nous n’avons relevé que quelques termes économiques, par exemple néokeynésianisme, doctrine
économique inspirée des travaux de J. M. Keynes, ou ohnisme, systtme de gestion de la
production industrielle d’origine japonaise, s’appuyant sur le travail en flux tendu et sur
I’implication du personnel, construit a partir du nom de I’ingénieur de Toyota Taiichi Ohno.
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occupant un job, un emploi occasionnel, logiste est jeune artiste admis a entrer
en loge pour prendre part & un concours, cosmologiste est spécialiste de
cosmologie, denturologiste spécialiste de la denturologie, gemmologiste
spécialiste de la  gemmologie, psychogénéalogiste  spécialiste de
psychogénéalogie, anatomopathologiste  spécialiste  d’anatomopathologie,
chronobiologiste spécialiste de chronobiologie, échographiste médecin
spécialiste de I’échographie, exobiologiste spécialiste d’exobiologie, interniste
spécialiste de médecine interne, laryngologiste spécialiste de laryngologie,
optométriste spécialiste de I’optométrie, de la mesure des propriétés optiques de
I’ceil, relationniste désigne au Québec un spécialiste des relations publiques).

2. crée ou interprete des ceuvres d’art (12 noms): actionniste est artiste
appartenant au mouvement de I’actionnisme viennois, artiviste est artiste qui
pratique l’intervention militante sur un mode créatif alliant humour,
détournement et effet de surprise, afin d’interpeller le spectateur sur des sujets de
société, street-artiste est artiste faisant de ’art urbain, muraliste est peintre qui
exécute de grandes fresques murales, roliste désigne la personne interprétant un
personnage dans un jeu de role, vaudevilliste signifie auteur de vaudevilles,
gambiste est musicien qui joue de la viole de gambe, paniste est musicien de
pan, chambriste pratique la musique de chambre, claviériste est instrumentiste
utilisant des claviers électroniques, polyphoniste est musicien qui pratique la
polyphonie, fadiste est chanteur de fado, chanson populaire portugaise,
accompagnée a la guitare.

3. soutient un courant ou un mouvement (10 noms) : transhumaniste est
adepte du transhumanisme, courant de pensée qui vise [’amélioration des
capacités intellectuelles, physiques et psychiques de I’€tre humain grace a
I’'usage de procédés scientifiques et techniques, européiste est partisan d’une
Europe fédérale, décliniste est adepte du courant des théories économiques qui
estiment que le monde est en déclin, assimilationniste est partisan du
mouvement pronant 1’intégration des personnes immigrées par I’imposition de la
culture majoritaire et effacant ainsi les particularismes, animaliste est personne
qui soutient le mouvement de défense des animaux pour eux-mémes,
antispéciste est personne soutenant l’antispécisme, mouvement soutenant que
I’espéce, en soi, ne devrait pas déterminer le traitement d’un individu dans la
société, déconstructiviste est partisan du déconstructivisme, courant
architectural, nativiste est partisan du nativisme, courant politique de pays
peuplés d’immigrants qui s’oppose a toute nouvelle immigration,
cyberdjihadiste/cyberjihadiste est djihadiste ceuvrant sur Internet, rétrofuturiste
est celui qui reprend les codes des représentations de 1’avenir produites dans les
années 1970 et 1980.

4. prend parti pour une doctrine, une théorie, une idéologie, un systéme,
une politique (10 noms) : égalitariste est partisan de 1’égalitarisme, doctrine
professant I’égalité absolue entre les hommes et cherchant a la réaliser dans les
faits, masculiniste est partisan du masculinisme, doctrine revendicative qui
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promeut le retour du pouvoir pour les hommes qui 1’aurait perdu, néocritiste est
adepte du néocriticisme, doctrine philosophique visant a renouveler le kantisme,
suprémaciste est partisan du suprémacisme, idéologie raciste, fondée sur 1’idée
de la supériorité, essentialiste est partisan de [’essentialisme, philosophie
affirmant le primat absolu de 1’essence sur I’existence, intuitionniste est partisan
de I'intuitionnisme, doctrine qui accorde a I’intuition une importance essentielle
dans la connaissance, négationniste est partisan du négationnisme, doctrine niant
tout génocide ou massacre a grande échelle, complotiste est partisan d’une
théorie du complot ainsi que le conspirationniste, rousseauiste est partisan des
idées, du systéme de J.-J. Rousseau.

5. pratique une activité particuliére (9 noms) : droniste désigne un amateur de
drone, pilote de drone, verbicruciste signifie auteur de grilles de mots croisés,
trioliste est personne pratiquant le triolisme, forme de sexualité de groupe faisant
intervenir trois partenaires, hacktiviste est hackeur qui fait de I’activisme par le
moyen d’action ou d’attaques informatiques, coéchangiste est personne qui fait
un échange avec une autre, concouriste désigne personne qui participe aux
concours proposés dans les médias, trabendiste désigne celui qui s’engage dans
une commercialisation illégale, mentaliste est personne ayant le don de lire dans
les pensées. Il nous semblait un peu difficile de classer le nom brigadiste
signifiant membre des Brigades internationales, finalement, nous I’avons rangé
parmi ceux qui désignent les personnes pratiquant une activité particuliere.

6. adopte une attitude, un comportement (y compris négatif), ou exprime
I’appartenance a ceux-ci (7 noms) : noniste est celui qui vote « non » lors d’un
référendum, zadiste est militant qui s’oppose a I’aménagement d’une ZAD (zone
a défendre), voyeuriste est adepte du voyeurisme, comportement de voyeur,
droit-de-I’hommiste est défenseur droits de 1’homme, spéciste est personne
considérant les animaux comme inférieurs a I’étre humain, aquoiboniste est
personne qui, par aquoibonisme, refuse de s’engager dans ’action, logiciste est
celui qui a une attitude préférentielle envers ce qui est logique.

7. pratique un sport (5 noms): céiste est personne qui pratique le canoég,
géantiste est skieur spécialiste du slalom géant, vététiste désigne soit une
personne qui se déplace en V.T.T., soit un sportif qui pratique le V.T.T.,
cyclomotoriste est personne qui se déplace a cyclomoteur, ferratiste est personne
qui pratique le ferrarisme.

8. adhére a un mode de vie, de pensée ou d’action ou une tendance, ou
exprime ’appartenance a ceux-ci (2 noms) : présentéiste désigne personne qui
a tendance a étre présente au travail alors qu’elle devrait étre absente, par
exemple pour des raisons médicales, survivaliste est adepte du survivalisme,
mode de vie d’une personne ou d’un groupe de personnes qui se préparent a la
survenue d’une catastrophe.

9. détient une qualité, une caractéristique, ou exprime I’appartenance a
celle-ci (1 nom) : égocentriste est personne centrée sur elle-méme.

32



3.2. Valeurs sémantiques des noms suffixés en -isme

Dans le corpus étudié, le suffixe -isme implique surtout une prise de
position, théorique ou pratique, en faveur de la réalité dénotée par la base, une
activité en rapport avec 1’objet qui sert de base dérivationnelle ou la simple
constatation d’un fait, d’une réalité. Ainsi il s’ajoute a des noms désignant :

1. une doctrine, une croyance ou un systéme (21 noms). Pour ne pas répéter ce
qui a déja été dit dans la section précédente, nous ne citons ici que quelques
exemples : intégrationnisme désigne doctrine sociale ou politique favorisant
I’intégration sociale, concilianisme doctrine affirmant la supériorité du concile
sur le pape, pagano-christianisme indique ensemble des croyances des chrétiens
d’origine paienne, dans 1’Eglise primitive, sylvopastoralisme est un systéme
associant la sylviculture et le paturage sur un méme territoire, etc.).

2. un courant ou un mouvement (12 noms): muralisme indique courant
artistique mexicain du XX°¢siécle, caractérisé par I’exécution de grandes
peintures murales, actionnisme désigne courant de la sociologie qui fonde
I’explication des faits sociaux sur les actions produites par les individus,
antispécisme est mouvement soutenant que l’espéce, en soi, ne devrait pas
déterminer le traitement d’un individu dans la société et qui dénonce et
condamne en particulier I’exploitation et la maltraitance infligée par les humains
au reste des animaux, social-libéralisme est courant de pensée qui cherche a
concilier les théses socialistes et libérales, etc.).

3. un fait, une réalité (10 noms) : climatoscepticisme désigne le fait de douter
du réchauffement climatique, de ses causes comme de ses conséquences,
présentéisme le fait d’aller au travail sans €tre en état de le faire, sans-abrisme le
fait d’étre sans domicile, de ne pas avoir de logement, différentialisme le fait
d’insister sur les différences entre individus ou entre communautés, technicisme
le fait de donner a la technique une importance prépondérante, etc.).

4. un mode de vie, de pensée ou d’action ou une tendance (7 noms):
frugalisme est un mode de vie consistant & mettre le maximum d’argent de coté
dans le but d’atteindre 1’autonomie financiére et de quitter la vie active bien
avant I’age 1égal de retraite, survivalisme est un mode de vie d’une personne ou
d’un groupe de personnes qui se préparent a la survenue d’une catastrophe a
I’¢échelle locale ou mondiale, conspirationnisme est un mode de pensée tendant a
expliquer les situations et événements négatifs par des complots, aplaventrisme
est la tendance a étre dans un état de soumission ou d’indignité, etc.).

5. une attitude, un comportement, y compris une attitude et un
comportement pathologiques (7 noms): dégagisme indique une attitude
d’insoumission pronant le renvoi de personnages politiques jugés incompétents,
par le biais des urnes ou de la désobéissance civile, droit-de-I’hommisme désigne
une attitude bien-pensante invoquant la défense des droits de [’homme,
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panurgisme signifie comportement passif et grégaire, apriorisme indique une
attitude d’un esprit ne raisonnant qu’a priori, sans recours a I’expérience, etc.).

6. une affection, une intoxication ou une caractéristique sexuelle (7 noms) :
frotteurisme désigne affection psychiatrique caractérisée par la nécessité de
toucher une personne non consentante ou de se frotter contre elle pour obtenir
une excitation sexuelle, favisme une maladie génétique impliquant un déficit en
glucose -6-phosphate déshydrogénase dans les globules rouges, pi¢baldisme une
particularité génétique fréquente se traduisant par une dépigmentation de la peau
et des cheveux dans la zone du front, barbiturisme toxicomanie aux
barbituriques, psychédeélisme ¢état de réve éveillé provoqué par 1’usage
d’hallucinogeénes comme le L.S.D, etc.).

7. une activité ou une sphére d’activités professionnelles et sociales (6
noms) : maquettisme indique activité de loisirs relative a la construction de
maquettes, narcobanditisme désigne banditisme dont les activités reposent sur le
trafic de drogue, hacktivisme la forme d’actions de piratage informatique,
narcoterrorisme est le terrorisme des narcotrafiquants, etc.).

8. un état ou une qualité (6 noms) : illectronisme est 1’état d’une personne qui
ne maitrise pas les compétences nécessaires a 1’utilisation et a la création des
ressources numériques, animalisme désigne la qualité, la nature de I’état animal,
masculinisme 1’état d’un sujet féminin qui présente quelques-uns des caractéres
sexuels secondaires de I’homme, etc.).

9. une tournure propre a une langue (3 noms) : bretonnisme construction ou
tournure propre a la langue bretonne, algérianisme mot, sens d’un mot ou
tournure propres au francais d’Algérie, antillanisme mot, tournure, expression
propres au francais parlé aux Antilles.

10. une ou ’ensemble des caractéristiques d’un peuple, d’une région, d’une
civilisation (1 nom) : thalassotropisme désigne migration d’une partie de la
population d’un pays ou d’une région vers un lieu de vie situ¢ au bord de la mer.

Conclusion

L’objectif de cet article était de mesurer la productivit¢ des noms
suffixés en -isme/-iste sur corpus et de trier soigneusement ces formes selon le
sens construit par les suffixes étudiés. Nous avons travaillé a partir d’un corpus
de noms en -isme/-iste relevés parmi les mots nouvellement entrés dans les
dictionnaires Le Petit Robert et Le Petit Larousse illustré. Ce corpus a une taille
relativement importante car il couvre une période de dix ans allant de 2012 a
2021. Néanmoins, il faut se demander quelle est la part de nouveauté dans ces
ajouts et c’est pour cette raison que nous ne parlons pas de néologismes dans
notre article.

L’analyse de ce corpus nous a permis de dresser deux inventaires
répertoriant plusieurs types de référents pour chacun des suffixes étudiés (dix
pour le suffixe -isme et neuf pour le suffixe -iste). Néanmoins, en analysant les
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noms relevés, nous nous sommes heurtée a un probléme résultant de ce caractére
référentiel : il ne permet pas de classer incontestablement les lexémes
polysémiques (par exemple comportementaliste n’est pas seulement béhavioriste
mais aussi professionnel qui pratique la thérapie comportementale pour chien et
chat, animalisme désigne la qualité, la nature de 1’état animal d’une part et le
mouvement de défense des animaux d’autre part, etc.).

Les résultats obtenus renseignent sur la productivité des suffixes
-isme/-iste (nous avons noté que, de facon générale, de ces deux suffixations,
c¢’est la suffixation en -isme qui est la plus fréquente dans le corpus étudié) et des
modifications de sens que ces suffixes peuvent apporter aux noms. Ces résultats
demeurent néanmoins trés partiels et demandent a étre étayés par d’autres
travaux car cet article ne constitue qu’une des premicres études de la
productivité de la suffixation en -isme/-iste. 1l faudra en particulier mesurer la
productivité sur d’autres corpus et étudier comparativement la productivité
d’autres suffixes. C’est seulement au terme de telles études qu’on pourra
constater la préférence dans I’emploi des suffixes -isme/-iste pour former des
noms en frangais contemporain.
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RESUME

Clanek se zabyva produktivitou sufixii -isme a -iste v sou¢asné francouziting. Je
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ZUR WAHRNEHMUNG DER KOMMUNIKATIVEN
KOMPETENZ DURCH LEHRAMTSSTUDIERENDE

JIRI KOHOUT, MICHAELA PESKOVA, EVA SKOPECKOVA,
MICHAELA VOLTROVA
WESTBOHMISCHE UNIVERSITAT IN PILSEN

Students’ views of the different subcategories of the communicative competence: A
case study at a teacher preparation institution

The article presents findings of a research study conducted across foreign language study
programs at the Faculty of Education at the University of West Bohemia, Plzen, Czech
Republic, during a period of two academic semesters. The study examined students’
views of the different subcategories of the communicative competence. The research
unveiled no impact of selected variables such as students’ time spent abroad, language
levels, fields of study on students’ views of the different dimensions. It also showed the
study participants perceived the intercultural communicative competence less important
than the other four subcategories. In addition, the article closely discusses the views of
the specific components of the linguistic communicative competence by students of the
German language.

Keywords: communicative competence, foreign language teaching, intercultural
competence, students of a teacher training program, linguistic competence

Zur Wahrnehmung der kommunikativen Kompetenz durch Lehramtsstudierende
Die vorliegende Studie stellt die Ergebnisse einer Untersuchung dar, die 2018 und 2019
an der Padagogischen Fakultdt der Westbohmischen Universitét in Pilsen durchgefiihrt
wurde und sich mit der Wahrnehmung einzelner Subkompetenzen der kommunikativen
Kompetenz durch Lehramtsstudierende beschiftigt. Im theoretischen Teil dieses
Beitrags werden unterschiedliche Auffassungen der kommunikativen Kompetenz in den
letzten Jahrzehnten behandelt, was auch als Basis fiir die nachfolgend dargestellte
methodologische ~ Grundlage dient. Die  Ergebnisse der Studie zeigen
iiberraschenderweise keine bestehende Korrelation zwischen der untersuchten
Wahrnehmung und einem absolvierten Auslandsaufenthalt oder dem deklarierten
Sprachniveau. Die studierte Sprache (oder sogar eine evtl. nichtphilologische
Fachrichtung des Studiums) sind fiir die Wahrnehmung einzelner Subkompetenzen der
kommunikativen Kompetenz ebenso irrelevant, womit die Grundhypothesen dieser
Studie widerlegt wurden. Die interkulturelle kommunikative Kompetenz wird eher als
weniger wichtig wahrgenommen, was im Zusammenhang mit der aktuellen
Akzentuierung dieses Bereichs iiberrascht. Der Artikel widmet sich zudem detaillierter
der Wahrnehmung einzelner Subkategorien der linguistischen kommunikativen
Kompetenz durch Studierende der deutschen Sprache.

Schliisselworter: kommunikative Kompetenz, Fremdsprachenunterricht, interkulturelle
Kompetenz, Lehramtsstudierende, linguistische Kompetenz

1. Einleitend

Die kommunikative Kompetenz ist einer der hdufig deklinierten Begriffe des
aktuellen (nicht nur) didaktischen Diskurses. Dass sie deshalb sehr
unterschiedlich wahrgenommen, bewertet und betrachtet werden kann, ist daher
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naheliegend. Das Ziel dieser Studie ist es, vor allem herauszufinden und zu
beschreiben, wie Pilsener Lehramtsstudierende kommunikative Kompetenz
sehen, und relevante Zusammenhénge (auch auf theoretischer Ebene) sichtbar zu
machen.

2. Zum Begriff der kommunikativen Kompetenz

Fiir einen theoretischen Einstieg in die Thematik der kommunikativen
Kompetenz ist es notig, zuerst die Grundbegriffe zu definieren und die
wichtigsten methodologischen Problempunkte zu thematisieren. Auch wenn die
Verwendung des Wortes Kompetenz oder des Wortpaars kommunikative
Kompetenz eine Alltagserscheinung ist (s. Abb. 1), kann ein haufig unklarer oder
sogar verwirrender Gebrauch festgestellt werden, was mit der umfangreichen
historischen Bedeutungsentwicklung des Wortes Kompetenz zusammenhédngen
kann.

Abb. 1: Gebrauch des Wortes Kompetenz seit dem Jahr 1945 (s. dwds.de)'.

Huber (2004) schildert die Geschichte dieses Begriffs sehr detailliert und
belegt dessen Existenz und vor allem dessen oben erwihnte vielfaltige
Entwicklung von den Anféngen im klassischen Latein (Substantiv competentia,

! DWDS-Wortverlaufskurve fiir ,,Kompetenz*, erstellt durch das Digitale Worterbuch
der deutschen Sprache,
<https://www.dwds.de/t/plot?view=1&corpus=zeitungen&norm=date%?2Bclass&smooth
=spline&genres=0&grand=1&slice=1&prune=0&window=3 &wbase=0&logavg=0&log
scale=0&xrange=1945%3A2018&q1=Kompetenz>, abgerufen am 11. 12. 2019.
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Verb competere, Adjektiv competens) bis zu seinem gegenwartigen Gebrauch.
Fiir unseren Kontext sind dabei zwei Aspekte aus den letzten Jahrzehnten
relevant: das Konzept der Kompetenz im Bereich der Motivationspsychologie
und die Kompetenzauffassung im Sinne Noam Chomskys. Die erstgenannte
Perspektive betrifft den Kompetenzbegriff von Robert W. White (1959): ,,Dort
bezeichnet das Konzept Ergebnisse von Entwicklungen grundlegender
Féhigkeiten, die weder genetisch angeboren noch das Produkt von
Reifungsprozessen sind, sondern vom Individuum selbst hervorgebracht worden
sind.*“ (Huber 2004, 21) Fiir Noam Chomsky ist Kompetenz dagegen die ,,[...]
Kenntnis der Sprache, iiber die Sprecher und Hoérer intuitiv verfiigen, iiber die
sie aber nur in seltensten Fillen explizit Rechenschaft ablegen konnen.* (Huber
2004, 22) Eine klare und einfache Darstellung von Chomskys Kompetenzbegriff
bietet Crystal (2017, 433), der deren Zusammenhinge mit der Auffassung von
Saussure erlautert: ,,[...] Chomsky drew a fundamental distinction (similar to
Saussure’s langue and parole) between a person’s knowledge of the rules of a
language and the actual use of that language in real situations. The first he
referred to as competence; the second as performance.*

Diese zwei Bedeutungsebenen werden auch im Duden abgebildet, wobei
hier in erster Linie die Bedeutungen Sachverstand; Fihigkeiten — und
Zustdndigkeit und zweitens Summe aller sprachlichen Fihigkeiten, die ein
Muttersprachler besitzt (mit dem Hinweis auf den englischen Begriff
competence von Chomsky)® erwihnt werden. Der erste (in der Alltagssprache
hiufiger gebrauchte) terminologische Ansatz ist auch fiir den Bereich der
Péadagogik von Bedeutung. Die Fremdsprachendidaktik scheint (logischerweise)
auch den linguistischen Ansatz zu beriicksichtigen, was sich schlieflich z. B. in
den Definitionen und der strukturierten Darstellung der kommunikativen
Kompetenz widerspiegelt.

Einen Einblick in die Komplexitdt dieses Themas bietet Jude (2008), die
sich mit der Struktur der Sprachkompetenz sehr ausfiihrlich beschiftigt. Auch
sie stellt fest, dass ,,flir diesen Begriff [...] bisher keine einheitlichen oder gar
verbindlichen Definitionen [existieren]* (Jude 2008, 11) und weist auf spezielle
theoretische Ansdtze hin, die linguistisch, neuropsychologisch oder durch die
Lehr-Lern-Forschung geprigt sind. Sie kommt zum Schluss, dass die
,Definitionen von Sprachkompetenz im 20. Jahrhundert [...] also wesentlich von
der Unterscheidung zwischen sprachlichem Wissen und sprachlichem Handeln
gepragt [waren] und dass ,,[a]ktuelle Definitionsansidtze hingegen versuchen,
mit dem Begriff der Kompetenz eine Briicke zu bauen zwischen deklarativem
Wissen und seiner Anwendung® (beides ebd. 14). Diese Zusammenfassung kann
unseres Erachtens als eine gewisse Folge der Entwicklung der Linguistik und
Fremdsprachendidaktik im 20. Jahrhundert betrachtet werden.?

2 S. https://www.duden.de/rechtschreibung/Kompetenz, abgerufen am 12. 12. 2019.
3 Mehr dazu auch in Voltrova 2017.
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Die oben bereits angedeutete Auffassung von Performanz und Kompetenz
(s. Chomskys Ansatz) bzw. die sprachliche Kompetenz in diesem Sinne wurde
spater als schwer {liberpriitbar kritisiert (s. Jude 2008, 13—14) und fiihrte unter
anderem zur Betonung von kommunikativen Aspekten bei Canale und Swain
(1980). In dieser grundsitzlichen Studie kommen die Autoren zu einer
Strukturierung der kommunikativen Kompetenz, die die Weichen fiir die néchste
Entwicklung in diesem Bereich stellt: ,,Communicative competence is composed
minimally of grammatical competence, sociolinguistic competence, and
communication strategies, or what we will refer to as strategic competence.*
(Canale, Swain 1980, 27) Einzelne Subkategorien werden ganz konkret
spezifiziert, was jedoch nicht das Einzige ist, was in dieser Studie fiir die
Entwicklung der Fremdsprachendidaktik bedeutend ist. Es werden hier auch die
Grundprinzipien fiir den kommunikativ orientierten Ansatz (guiding principles
for a communicative approach — s. S. 27f.) vorgestellt, bei dem z. B. ein
sprachlich hoch kompetenter Sprecher als eine der Basisbedingungen eines
erfolgreichen Fremdsprachenunterrichts genannt wird, was bis heute in der
schulischen Alltagspraxis (leider) nicht immer der Fall ist.* Prinzipiell wichtig
scheinen auch die vorgeschlagenen Richtungen der Forschung (Directions for
Research — s. S. 35-38), die mit dem spéter entstandenen Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen in einem Kausalverhéltnis gesehen
werden konnen — s. den zweiten Punkt des oben erwédhnten Kapitels: ,,Among
the more critical research points bearing on implementation are the following:
[...] 2. the explicit statement of grammatical rules, sociocultural rules, discourse
rules, and communication strategies considered relevant to learners’
communication needs [...]* (ebd. 36).

3. Zum methodologischen Hintergrund und zum Ziel der
Untersuchung

Das Hauptziel der hier vorgestellten Untersuchung war es, die
Wahrnehmung der Relevanz einzelner Subkompetenzen der kommunikativen
Kompetenz durch Lehramtsstudierende festzustellen. Diese grof3 angelegte
Studie wurde 2018 und 2019 an der Piddagogischen Fakultit der
Westbohmischen Universitdt in Pilsen durchgefiihrt. In ihrer Fragestellung ist
sie der Pilotstudie von Voltrova (2017) gefolgt, die auf die Sichtweise von
Studierenden der deutschen Sprache auf dieses Thema fokussiert hat. In der hier
dargestellten Studie wurden dagegen Studierende der englischen, deutschen und
russischen Sprache miteinbezogen und zum Vergleich auch Studierende anderer
Fachrichtungen (d. h. ,,Nicht-Philologie-Studierende*).

4 ,The second language learner must have the opportunity to take part in meaningful
communicative interaction with highly competent speakers of the language, i.e. to
respond to genuine communicative needs in realistic second language situations.
(Canale and Swain 1980, 27).
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Im Zusammenhang mit den im Kap. 2 skizzierten theoretischen Ansitzen
und mit der Pilotstudie von Voltrova (2017) wurde vor allem mit folgenden drei
Grundhypothesen gearbeitet:

HI: Bei der Wahrnehmung der Relevanz einzelner Subkompetenzen der
kommunikativen Kompetenz zeigen sich zwischen den Studierenden
philologischer und denjenigen nichtphilologischer Studienfachrichtungen
Unterschiede.

H2: Es existiert eine Korrelation zwischen der Wahrnehmung und dem
deklarierten Sprachniveau.

H3: Zwischen cinem absolvierten ldngeren Auslandsaufenthalt und der
wahrgenommenen Relevanz der interkulturellen kommunikativen Kompetenz
gibt es einen Zusammenhang,.

Als theoretische Basis diente uns die Auffassung der kommunikativen
Kompetenz von Canale und Swain (s. oben), die jedoch um einen fiinften
Bestandteil — um die interkulturelle Kompetenz — ergénzt wurde. Eines der Ziele
war es ndmlich auch, die Sichtweise der Studierenden auf diese in den letzten
Jahren hiufig akzentuierte Kompetenz zu untersuchen und zu beschreiben.
Insgesamt ergaben sich fiinf Subkompetenzen® der kommunikativen Kompetenz:

a) linguistische Kompetenz,

b) soziolinguistische Kompetenz,

c) diskursive Kompetenz,

d) strategische Kompetenz,

e) interkulturelle kommunikative Kompetenz.

Im Fragebogen wurden 17 konkrete Aussagen (s. Anhang) zu diesen
Teilkompetenzen in zufélliger Reihenfolge angefiihrt, zu deren Relevanz sich
die Befragten geduBert haben. Es ging dabei bspw. um Thesen wie ,,Es ist
wichtig, die Grammatik zu beherrschen (z. B. die Regeln der Wortbildung zu
kennen, korrekte Wortformen anzuwenden, richtig zu konjugieren, Tempora
richtig zu bilden)*.

Die Einstellung der Befragten zu diesen Thesen wurde differenziert nach
drei Bereichen untersucht, die immer durch eine Einleitungsfrage verdeutlicht
wurden: i

a) Allgemeine Kommunikation: Die Befragten mussten sich dazu &uflern,
inwieweit die jeweilige Teilkompetenz (bzw. Beispielthese) fiir die
Kommunikation in der konkreten Sprache wichtig ist.

b) Fremdsprachenunterricht: Die Studierenden haben die Relevanz
konkreter =~ Thesen = im  Hinblick auf einen  effektiven
Fremdsprachenunterricht bewertet. Die einleitende Frage hat sich darauf
konzentriert, was im Unterricht fokussiert werden sollte.

5 Im Einklang mit der oben zitierten Studie von Canale und Swain (1980) wird weiter
der bereits eingefiihrte terminologische Ansatz angewandt: ,linguistische Kompetenz,
soziolinguistische Kompetenz etc.”, wobei sich um konkrete Subkompetenzen der
kommunikativen Kompetenz handelt.
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¢) Vorbereitung zukiinftiger Lehrer/innen: In diesem Bereich wurden
wichtige Aspekte im Rahmen des Lehramtsstudiums betont. Die Thesen
wurden daher mit der Frage nach den wéhrend des Studiums auf jeden
Fall zu unterrichtenden Inhalten und Kompetenzen eingeleitet.
Insgesamt wurden 215 Fragebdgen analysiert. 87 Befragte studierten
Englisch, 50 Deutsch, 28 Russisch und 50 andere Fachrichtungen. Im
Fragebogen wurden noch demografische Daten und weitere Faktoren erhoben,
die im Zusammenhang mit der jeweiligen Einstellung stehen konnten (z. B. ob
der/die Befragte schon einen ldngeren Auslandsaufenthalt absolviert hat oder
iber welche Sprachkompetenz in der jeweiligen Fremdsprache er/sie
seines/ihres Erachtens verfiigt). Fiinf Monate nach der ersten Befragung wurden
die Studierenden noch einmal befragt, um die schon gewonnenen Ergebnisse
bestdtigen oder eine zeitlich bedingte Dynamik identifizieren zu kdnnen.

4. Ergebnisse der Untersuchung

Der Vergleich der Wahrnehmung durch einzelne Gruppen von Studierenden
wurde nach den analysierten Bereichen und auf der Ebene der fiinf
Subkompetenzen der kommunikativen Kompetenz (beides s. oben)
durchgefiihrt. Es wurde dabei der Kruskal-Wallis H-Test® (parameterfreier
statistischer Test) eingesetzt und als signifikant werden diejenigen Félle
betrachtet, die einen p-Wert niedriger als 0,05 aufweisen.

Die Gesamtergebnisse (s. Tab. 1) sind eindeutig: Bei keiner der flinf
Subkompetenzen und der drei untersuchten Bereiche konnten Unterschiede
zwischen den Studierenden einzelner Sprachen oder zwischen den Bereich
Studierenden und Studierenden anderer Fachrichtungen beobachtet werden. Die
Hypothese H1 wurde daher widerlegt.

Bereich  |[Englisch Deutsch Russisch ,,nicht-Philologie* p-Wert
A-1 1,79000,47 1,77010,45 1,710,39 1,79010,46 0,844
A-2 1,90010,58 2,0300,75 1,9800,57 2,0100,60 0,786
A-3 1,5300,54 1,7300,57 1,6400,45 1,69010,56 0,149
A-4 1,560,61 1,6100,52 1,7900,61 1,45010,42 0,117
A-5 2,39010,64 2,3100,50 2,29010,45 2,29010,55 0,756
B-1 1,59010,50 1,52(10,43 1,72010,44 1,640,49 0,257
B-2 1,8210,60 2,0410,59 2,0400,61 1,99010,62 0,189
B-3 1,5700,51 1,5600,41 1,5900,27 1,6300,56 0,934
B-4 1,6810,72 1,70010,70 1,82010,66 1,65010,54 0,685
B-5 2,360,57 2,3000,54 2,3700,57 2,39010,56 0,974
C-1 1,22(10,43 1,09010,25 1,32010,50 1,23110,43 0,300
C-2 1,30C10,51 1,32(10,46 1,39010,58 1,3300,50 0,859

¢ ,Der Kruskal-Wallis H-Test ist ein Verfahren fiir die statistische Auswertung
ordinalskalierter Daten von mehr als zwei unabhdngigen Gruppen. Er bietet eine
Alternative fiir die einfaktorielle Varianzanalyse ohne Messwiederholung, wenn deren
mathematische Voraussetzungen nicht erfiillt sind.“ (Rasch 2010, 164) Eine detaillierte
Beschreibung des Kruskal-Wallis H-Tests bietet Rasch 2010, 164-167).
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C-3 1,28010,51 1,1400,27 1,2100,32 1,2610,47 0,791
C-4 1,6400,79 1,4610,61 1,58010,66 1,40000,64 0,456
C-5 1,56010,52 1,560,46 1,48010,54 1,4610,50 0,344

Tab. 1: Gesamtergebnisse (A, B, C in der ersten Spalte bezeichnen einzelne Bereiche,
Zahlen in der ersten Spalte sind Zeichen fiir einzelne Subkompetenzen der
kommunikativen Kompetenz; 1 — linguistische Kompetenz, 2 — soziolinguistische
Kompetenz, 3 — diskursive Kompetenz, 4 — strategische Kompetenz, 5 — interkulturelle
kommunikative Kompetenz; die Durchschnittswerte zeigen, wie wichtig konkrete
Bereiche fiir die Befragten sind. Die Werte arbeiten mit dieser Skala: 1 — am wichtigsten,
4 — unwichtig).

Wie oben bereits angedeutet, wurden die Teilnehmer/innen nach fiinf
Monaten erneut befragt. Dieser zweite Durchgang hat keine signifikanten
Unterschiede aufgewiesen. Nur einmal (bei A-4) war der p-Wert niedriger als
0,05. Bei der Anwendung der Bonferroni-Korrektur’ wire dieser Unterschied
jedoch Dbereits nicht mehr signifikant. Zusammenfassend kann daher
angenommen werden, dass es bei dem wiederholten Test nicht zu einer
statistisch relevanten Verdanderung gekommen ist.

Die Hypothese H2, dass das deklarierte Sprachniveau (nach GERS) der
Befragten die Wahrnehmung einzelner Subkompetenzen beeinflussen konnte,
hat sich bei den Studierenden des Lehramts fiir deutsche Sprache nicht bestétigt.
Eine partielle Korrelation hat sich bei den Studierenden der englischen und
russischen Sprache gezeigt. Bei der Interpretation dieser Tatsachen muss jedoch
sehr vorsichtig vorgegangen werden, weil sich signifikante Werte nur bei drei
Thesen (einmal bei Englisch, zweimal bei Russisch) zeigen, was auch als
statistischer Fehler interpretiert werden kann.

Die letzte Hypothese (H3), die die Gesamtergebnisse betrifft, nahm einen
Zusammenhang zwischen einem absolvierten ldngeren Auslandsaufenthalt und
der wahrgenommenen Relevanz der interkulturellen kommunikativen
Kompetenz an. Ein solcher wurde aber bei keinem der Fille entdeckt, die
Hypothese kann daher als widerlegt gelten.

Widmet man sich detailliert den konkreten Ergebnissen der Umfrage bei den
Studierenden der germanistischen Studienprogramme, kann man konstatieren,
dass diese mit denen anderer Studierender nur vereinzelt nicht (fast) identisch
sind. Zu erwéhnen ist jedoch, dass — auch wenn eine allgemeine Korrelation
zwischen der Wahrnehmung und dem aktuell studierten Jahrgang nicht
festgestellt werden konnte — bei den Studierenden der deutschen Sprache mit
dem studierten Jahrgang auch die Wichtigkeit der interkulturellen
kommunikativen Kompetenz deutlich steigt.

In Tab. 2 ist zu sehen, dass die wahrgenommene Relevanz einzelner
Subkompetenzen bei den Studierenden der deutschen Sprache deutlich variiert,

7 Die Bonferroni-Korrektur ist ,,sehr konservativ, das heif3t, das Ergebnis muss einen
sehr niedrigen Wert aufweisen, um statistisch signifikant zu sein.” (Volkl-Wolf 2010,
198; weitere Informationen zur Bonferroni-Korrektur s. ebenda.)
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wobei in allen Bereichen als am unwichtigsten Subkompetenz 5 (interkulturelle
kommunikative Kompetenz) wahrgenommen wird. Signifikante Unterschiede
sind auch bei einzelnen Bereichen zu sehen. Eine Ausnahme ist dabei die
Subkompetenz Nr. 4, bei der die analysierten Bereiche im Rahmen des
statistischen Fehlers gleichwertig bewertet werden.

Subkompetenz der Bereich 1 — Bereich 2 — Bereich 3 — p-Wert des Testes
kommunikativen Allgemeine Fremdsprac | Vorbereitung (unterschiedliche
Kompetenz Kommunikation | henunterricht zukiinftiger Kontexte im

Lehrer Rahmen einer
Subkompetenz)
1 1,774+0,45 1,5240,43 1,09+0,25 <0,001
2 2,03+0,75 2,04+0,59 1,3240,46 <0,001
3 1,73£0,57 1,56+0,41 1,14+0,27 <0,001
4 1,61£0,52 1,70£0,70 1,4620,61 0,051
5 2,3140,50 2,3040,54 1,56£0,46 <0,001
p-Wert des Testes <0,001 <0,001 <0,001
(unterschiedliche
Subkompetenzen
im Rahmen eines
Bereichs)

Tab. 2 Wahrnehmung einzelner Subkompetenzen der kommunikativen Kompetenz
durch Lehramtsstudierende der deutschen Sprache. Die Zahlen in der ersten Spalte sind
Zeichen fiir einzelne Subkompetenzen der kommunikativen Kompetenz; 1 -
linguistische Kompetenz, 2 — soziolinguistische Kompetenz, 3 — diskursive Kompetenz,
4 — strategische Kompetenz, 5 — interkulturelle kommunikative Kompetenz; die
Durchschnittswerte zeigen, wie wichtig konkrete Bereiche fiir die Befragten sind. Die
Werte arbeiten mit dieser Skala: 1 — am wichtigsten, 4 — unwichtig).

5. Schlussfolgerungen und Ausblick

Wie aus den oben dargestellten Ergebnissen hervorgeht, wurden alle drei
Hypothesen iiber die konkreten Faktoren, die die Relevanz einzelner
Subkompetenzen der kommunikativen Kompetenz in den Augen der
Studierenden beeinflussen, nicht bestatigt. In keinem Fall konnte ausgehend von
der Studienfachrichtung, der studierten Fremdsprache, der Linge eines
internationalen Studienaufenthalts oder anderer der dargelegten Aspekte eine
prinzipiell starkere Korrelation festgestellt werden.

Die in den letzten Jahren hdufig akzentuierte interkulturelle Kompetenz (s.
Anfangspassage des Beitrags und s. Hypothese H3) wird in Konkurrenz mit
anderen Subkompetenzen der kommunikativen Kompetenz von den
Lehramtsstudierenden nicht als wichtiger wahrgenommen (eher umgekehrt).

Ob diese ziemlich iiberraschenden Ergebnisse auch bei anderen Gruppen
von Befragten gelten konnen, die iiber einen anderen professionellen
Hintergrund (z. B. Fremdsprachenlehrer/innen) verfiigen, und inwieweit diese
Ergebnisse bspw. flir die Gestaltung der Lehrplidne relevant sein kénnen und
sollten, miisste eine Nachfolgestudie feststellen.
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RESUME

Studie se zabyva jednotlivymi slozkami komunikac¢ni kompetence, pricemz
pfedstavuje vystupy zvyzkumu zaméfeného na vnimani téchto elementl
studenty ucitelstvi (nejen jazykt). V teoretické Casti jsou predstavena riiznd
pojeti problematiky kompetence (zejména je akcentovan piistup N. Chomskyho,
struéné je charakterizovan historicky vyvoj pojeti dané problematiky a zasadni
vystupy autori Canale a Swain a vyusténi jejich prace v aktudlni piistupy).
Klasifikace téchto autord obohacena o kritérium interkulturni komunikace byla
rovnéz zakladnim vychodiskem pro metodologii prezentované¢ho vyzkumu. Ten
probéhl v letech 2018 a 2019 na Fakult¢ pedagogické Zapadoceské univerzity
v Plzni a jeho zdkladem bylo dotaznikové Setieni mezi studujicimi.

Vyzkum zaméfeny sekundarné na problematiku interkulturni komunikacni
kompetence piekvapivé neprokdzal korelaci zasadnéjsitho vyznamu, ktera by
existovala mezi vnimanim dtlezitosti jednotlivych slozek komunika¢ni
kompetence na jedné strané a na stran¢ druhé studovanym jazykem ¢i ro¢nikem,
ale ani dalS§imi zkoumanymi faktory (napf. se jedna o jazykovou kompetenci
nebo realizovany studijni pobyt v cizing).
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Anhang 1
Originale Items im Fragebogen, die die Studierenden bewertet haben.

Teze, které byly soucasti dotazniku

(1 = souhlasim, 2 = spiSe souhlasim, 3 = spiSe nesouhlasim, 4 = nesouhlasim, 0 = nevim,

nerozumim)

Pro uspésnou komunikaci v anglické m/némeckém/ruském
(vyberte) jazyce je...

1. | dulezité ovladat hodné slovicek (tedy znat jejich vyznam a umét je spravné 1| 2 3|4
pouzit).

2. | daleZité umét vytvofit vyznamové srozumitelny projev. 1| 2 3

3. | dllezité znat faktické realie (geografii, historii, politické a administrativni 112 |3 |4
usporadani) zemé (zemi), kde se danym jazykem mluvi.

4. | dilezité umét pouzit nahradni verbalni a neverbalni komunikacni strategie, | 1| 2 3|4
kdyz selze komunikace z dlivodu neznalosti nebo nespravné volby vhodnych
jazykovych prostfedkd v urcité situaci.

5. | ddlezita rovina vyslovnosti (napf. znat pravidla vyslovnosti, sprévné a 1| 2 3|4
srozumitelné artikulovat apod.).

6. | duleZité respektovat kulturni rozmanitost (byt tolerantni k jinému, vyhybatse | 1|2 |3 | 4
rychlému souzeni a ¢ernobilému vidéni).

7. | dilezité umét pouzit verbalni i neverbdlni prostiedky tak, aby nahradily 112 |3 |4
neznalost nebo chybné pouziti slovicek, gramatiky, vyslovnosti atd., tedy
kompenzovat jazykovy deficit.

8. | dllezité umét predchazet nedorozuméni kvali moznym kulturnim rozdildm 112 |3 |4
(na situaci se predem pfipravit, vyvinout urcitou diplomacii, naslouchat,
analyzovat, dokazat vyjadfit vstficnost a zadjem atd.).

9. | dllezité umét zvolit vyrazy, které jsou pfimérené dané situaci vhledem ke 112 |3 |4
spolecenskym konvencim (napf. mira oficiality situace, postaveni ucastnikd
komunikace, vhodnost uZiti dialekt( apod.).

10.| dulezité umét pouzit ndhradni verbalni a neverbalni komunikacni strategie, 1| 2 3|4
kdyz selZze komunikace z dGvodu neznalosti, jak strukturovat mluvu, nebo
z chybného propojeni vét.

11.| ddlezité umét zvolit pro danou situaci gramaticky pfimérené jazykové 1| 2 3|4
prostiedky (napf. dodrZeni jazykovych norem, mira spisovnosti).

12.| ddlezité umét vhodné propojit véty v celek. 1| 2 3|4
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13.

dulezita oblast gramatiky (napf. znat pravidla slovotvorby, pouZivat bezchybné
tvary slov, spravné ¢asovat, tvorit slovesné ¢asy apod.).

14.

dulezita oblast vétnych struktur (napt. pouZivat spravny slovosled, znat a
spravné pouzivat nejéastéjsi struktury vétnych celkd).

15.

dulezity pravopis (napf. znat pravopisné normy a spravné je pouzivat).

16.

dulezité znat teorii interkulturni komunikace (tj. védét, co je to napf. kulturni
Sok, etnicka identita, kulturni podminénost chovani apod.).

17.

dualezité znat vyznam vyrazl (slov, ustalenych slovnich spojeni, frazi) a umét je
pouZit spravné.

Aby Zaci uspésné komunikovali anglickém/némeckém/ruském
(vyberte) jazyce, je dlleZité je naucit...

18.

ovladat hodné slovicek (tedy znat jejich vyznam a umét je spravné pouzit).

19.

umét vytvorit vyznamové srozumitelny projev.

20.

znat faktické realie (geografii, historii, politické a administrativni usporadani)
zemé (zemi), kde se danym jazykem mluvi.

21.

umét pouzit nahradni verbalni a neverbalni komunikacni strategie, kdyz selze
komunikace z divodu neznalosti nebo nespravné volby vhodnych jazykovych
prostredkl v urcité situaci.

22.

vyslovnost (napf. znat pravidla vyslovnosti, sprdvné a srozumitelné artikulovat
apod.).

23.| respektovat kulturni rozmanitost (byt tolerantni k jinému, vyhybat se
rychlému souzeni a ¢ernobilému vidéni).
24.| umét pouzit verbalni i neverbalni prostfedky tak, aby nahradily neznalost

nebo chybné pouziti slovic¢ek, gramatiky, vyslovnosti atd., tedy kompenzovat
jazykovy deficit.

25.

umét predchazet nedorozuméni kvali moznym kulturnim rozdildm (na situaci
se predem pfripravit, vyvinout urcitou diplomacii, naslouchat, analyzovat,
dokdzat vyjadrit vstficnost a zajem atd.).

26.

umeét zvolit vyrazy, které jsou pfimérené dané situaci vhledem ke
spolecenskym konvencim (napf. mira oficiality situace, postaveni ucastnikd
komunikace, vhodnost uZiti dialekt(i apod.).

27.

umét pouzit nahradni verbalni a neverbdIni komunikaéni strategie, kdyz selze
komunikace z ddvodu neznalosti, jak strukturovat mluvu, nebo z chybného
propojeni vét.

28.

umeét zvolit pro danou situaci gramaticky pfimérené jazykové prostredky
(napf. dodrZeni jazykovych norem, mira spisovnosti).

29.

umét vhodné propojit véty v celek.

30.

gramatiku (napf. znat pravidla slovotvorby, pouZivat bezchybné tvary slov,
spravné Casovat, tvofit slovesné ¢asy apod.).

31.| ovladat vétné struktury (napf. pouzivat spravny slovosled, znat a spravné
pouzivat nejcastéjsi struktury vétnych celka).
32.| pravopis (napf. znat pravopisné normy a spravné je pouzivat).
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33.| znét teorii interkulturni komunikace (tj. védét, co je to napf. kulturni Sok,
etnicka identita, kulturni podminénost chovani apod.).

34.| zndt vyznam vyrazl (slov, ustalenych slovnich spojeni, frazi) a umét je pouzit
spravné.
Pfi vysokoskolském studiu na ucitele
anglického/némeckého/ruského (vyberte) jazyka je duleZité
naucit se...

35.| ovladat hodné slovicek (tedy znat jejich vyznam a umét je spravné poufzit).

36.| umét vytvorit vyznamové srozumitelny projev.

37.| znat faktické realie (geografii, historii, politické a administrativni usporadani)
zemé (zemi), kde se danym jazykem mluvi.

38.| umét pouzit nahradni verbalni a neverbalni komunikacni strategie, kdyz selze
komunikace z divodu neznalosti nebo nespravné volby vhodnych jazykovych
prostredkll v urcité situaci.

39.| vyslovnost (napt. znat pravidla vyslovnosti, spravné a srozumitelné artikulovat

apod.).

40.| respektovat kulturni rozmanitost (byt tolerantni k jinému, vyhybat se
rychlému souzeni a ¢ernobilému vidéni).
41.| umét pouzit verbalni i neverbalni prostredky tak, aby nahradily neznalost

nebo chybné pouZiti slovi¢ek, gramatiky, vyslovnosti atd., tedy kompenzovat
jazykovy deficit.

42.

umét predchdazet nedorozuméni kvali moznym kulturnim rozdildm (na situaci
se predem pfipravit, vyvinout urcitou diplomacii, naslouchat, analyzovat,
dokdzat vyjadrit vstficnost a zajem atd.).

43.

umeét zvolit vyrazy, které jsou pfimérené dané situaci vhledem ke
spolecenskym konvencim (napf. mira oficiality situace, postaveni ucastnikd
komunikace, vhodnost uZiti dialekt(i apod.).

44,

umét pouzit nahradni verbalni a neverbdIni komunikaéni strategie, kdyz selze
komunikace z ddvodu neznalosti, jak strukturovat mluvu, nebo z chybného
propojeni vét.

45.

umeét zvolit pro danou situaci gramaticky pfimérené jazykové prostredky
(napf. dodrzeni jazykovych norem, mira spisovnosti).

46.

umét vhodné propojit véty v celek.

47.

gramatiku (napf. znat pravidla slovotvorby, pouZivat bezchybné tvary slov,
spravneé Casovat, tvofit slovesné ¢asy apod.).

48.

ovladat vétné struktury (napt. pouZivat spravny slovosled, znat a spravné
pouzivat nejcastéjsi struktury vétnych celka).

49.

pravopis (napf. znat pravopisné normy a spravné je pouzivat).

50.

znat teorii interkulturni komunikace (tj. védét, co je to napr. kulturni Sok,
etnicka identita, kulturni podminénost chovani apod.).

51.

znat vyznam vyraz( (slov, ustalenych slovnich spojeni, frazi) a umét je pouzit
spravné.
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VNIMANIE NEUSPECHU ZIAKOV PRI PRACI
S TEXTOM V NEMECKOM JAZYKU

SVETLANA STANCEKOVA, ERZSEBET SZABO
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

Perception of learners' unsuccess when working with text in German

Abstract. Reading comprehension in a foreign language is a complex process in which
multiple cognitive processes are involved. When reading, pupils process information
using these processes to help them understand a foreign language text. However, i tis
often the case that pupils are unable to associate meanings to different graphemes, fail to
understand the meaning of the text and are unable to evaluate a foreign language text on
the basis of prior knowledge. Pupils are naturally preoccupied with the question of why
they are successful or unsuccessful in reading comprehension. Attributing reasons for
success or unsuccess is called attribution. In our paper, we are dealing with the reasons
that pupils see behind their unsuccess in reading comprehension. Using the Attributional
Style Test, we examined where these causes come from, which in turn determinates
whether the respondent is an optimist or a pessimist in his or her attributional style. In
our research, pupils attributed their failure to work with the text differently in different
situations and showed themselves to be optimistic on some problems and pessimistic on
others. It is then the teacher's role to support them by selecting texts and choosing
activities and strategies to make them feel positive and optimistic about reading the texts
and completing the tasks for them.

Keywords — reading comprehension, cognitive processes, unsuccess, attribution,
attributional style

Vnimanie netspechu Ziakov pri praci s textom v nemeckom jazyku

Abstrakt. Citanie s porozumenim v cudzom jazyku je komplexny proces, pri ktorom
spoluucinkujii viaceré kognitivne procesy. Pri Citani ziaci spracovavaju informacie
pomocou tychto procesov, ktoré¢ im pomahaju porozumiet’ cudzojazyénému textu. Avsak
Casto sa stava, ze ziaci nevedia prirad'ovat’ vyznamy k réoznym grafémam, nepochopia
zmysel textu a nie st schopni hodnotit’ cudzojazycny text na zéklade predchadzajicich
poznatkov. Ziaci sa prirodzene zaoberaju otazkou, preco st pri &itani s porozumenim
uspesni alebo neuspesni. Pripisovanie pricin Gispechu a netspechu sa nazyva atribucia. V
nasom texte sa zaoberame pri¢inami, ktoré ziaci vidia za neuspechom v c¢itani s
porozumenim. Pomocou Testu atribuéného Stylu sme skumali, odkial tieto pri¢iny
vychadzaju, ¢o nasledne urcuje, Ci je respondent svojim atribuénym Stylom optimista
alebo pesimista. V naSom vyskume Zziaci pripisovali svoj neuspech pri praci s textom
v roznych situdciach rozli¢ne a prejavili sa pri niektorych problémoch ako optimisti a pri
niektorych ako pesimisti. Je potom tlohou ucitela podporovat’ ich vyberom textov
a vyberom aktivit a stratégii, aby Citanie textov a plnenie tloh k nim vnimali pozitivne
a optimisticky.

Kracové slova — Citanie s porozumenim, kognitivne procesy, nelispes$nost’, atribucia,
atribucny styl
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1. Uvod

V predlozenom prispevku sa zaoberdme vnimanim neuspechu ziakov
v kontexte Gitania s porozumenim v cudzom jazyku. Citanie s porozumenim
nielen v materinskom, ale aj v cudzom jazyku je mimoriadne dolezita zru¢nost,
ktora nas sprevadza po cely zivot. Je nevyhnutnym predpokladom pre ziskavanie
novych informacii a pre celozivotné vzdelavanie. Pomocou ¢itania sa obohacuje
aktivna slovna zasoba ziaka, podporuje sa jeho kreativita, predstavivost,
abstraktné myslenie, rozvijaji sa jeho jazykové zrucnosti a v neposlednom rade
¢itanie ma pozitivny vplyv na vnimanie, esteticki orientaciu a emocionalny
zazitok ziaka (Gadusova, 2004).

Pri citani cudzojazy¢nych textov dolezitt Ulohu zohravaji kognitivne
procesy iaka, ktoré klada doraz na skumanie mentalnych procesov. Ziak ich
aktivne zapaja pri Citani textu, identifikacii jednotlivych prvkov textu,
extrahovani informacii, ich naslednom spracovavani, vytvarani zaverov o texte a
jeho kritickych ohodnoteni. Pozornost’ sa pritom kladie na ziskavanie novych
informdcii z textu a ich spojenie s uz existujucimi poznatkami a skisenostami
ziaka (Cibakova, 2012).

Avsak dlhodobou problematikou v stucasnosti je neporozumenie Citaného
textu v cudzom jazyku, ¢im sa zaoberaju aj viaceré vyskumy z osobnostno-
kognitivneho pohladu (ako napr. Stranovska, 2011; Stranovska, Hvozdikova,
Munkova, 2019; Stranovska, Lalinskd, Bobonova, 2017). Tieto vyskumy
hladaju priciny, pre¢o su ziaci menej uspesni pri praci s textom. To znamena,
preco nevedia dekodovat’ rézne grafémy a priradovat’ im vyznamy, nepochopia
hlavnii myslienku textu anie su schopni hodnotit’ precitany text na zaklade
svojich predchadzajucich sktsenosti a poznatkov. Vnimanim tychto netspechov
sa zaobera atribucna tedria, ktorej sa blizSie venujeme v tomto prispevku.
Zaoberame sa pricinami, ktoré ziaci vidia za neuspechom v Citani
s porozumenim v cudzom jazyku. Vramci vyskumu pouzivame Test
atribucného Stylu, pomocou ktorého skiimame odkial’ tieto priciny vychadzaja
a nasledne urcujeme, Ci je ziak svojim atribu¢nym Stylom optimista alebo skor
pesimista.

2. Citanie s porozumenim v cudzom jazyku

Zrucnost’ ¢itania s porozumenim je jednou z receptivnych komunikacnych
zrucnosti, pri ktorej su prijimané informacie obsiahnuté v texte a prijimatel’ sa
o nich dozveda pri citani (Hirschnerova, 2012). Pojem Ccitatel'ska zrucnost’ sa
pouziva najma pri ¢itani v cudzom jazyku, kde klI'ai¢ovu tlohu zohrava vnimanie
grafického obrazu jazykového prejavu, identifikdcia pismen, slov a viet
a celkové porozumenie textu (Terpitkova, 2013).

Pri procese Citania ide predovSetkym o vzdjomny vztah medzi Citatel'om
atextom. Pocas Ccitania Ccitatel pouziva adekvatne metdody a postupy na
identifikaciu znakov, snazi sa vnimat’ vyznam textu a spajat’ nové informacie so
svojimi doterajSimi vedomostami (Clarke, Truelove, Hulme, Snowling, 2014).
Pri ¢itani d’alej zohrava nezastupitelni Glohu aj porozumenie. Citanie bez
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porozumenia nema vyznam. Podl'a Gavoru (2008) je porozumenie definované
ako geneticky dand I'udska ¢innost, pri ktorej Citatel’ postupuje zmysluplne, aby
poznaval zmysel veci a situdcii. Porozumenie sa nazyva aj obsahovou a
estetickou interpretaciou textu, inymi slovami znamena hl'adanie zmyslu textu.

Citanie s porozumenim v cudzom jazyku je tiez kI'a¢ovou podmienkou pri
uceni sa. Ucenie sa nie je efektivne, ak v ilom chyba porozumenie a takisto je
potrebné poznamenat’, ze bez porozumenia uciva sa vyrazne zhorSuje aj vykon
ziaka. Ziaci sa Casto pokusaju naudit udivo bez toho, aby pochopili jeho
vyznam, a potom sa ho snaZia viac-menej mechanicky reprodukovat’. Ziak takto
osvojenej ucebnej latke nerozumie anie je schopny aplikovat’ teodriu
v konkrétnych situaciach. Okrem toho je tiez dolezit¢ podotknut, ze bez
porozumenia je ziak zavisly, netvorivy, nechape suvislosti a rychlo zabuda
informacie, pretoZze pri osvojovani si ufiva bez porozumenia sa neukladajua
informacie v porovnani s u¢enim sa s porozumenim dlhodobo v pamaiti.

Pri uspesnom ¢itani s porozumenim v cudzom jazyku by mal byt ziak
schopny triedit’ novoziskané informacie z hl'adiska dolezitosti ako aj vediet
zovseobecnovat’, kriticky mysliet, hodnotit’ a vyuzivat' informacie v réznych
situaciach. Porozumenie $kolskym a mimoskolskym textom ma velky vyznam aj
pre psychologicky rozvoj ziakov. Sluzi ako dolezity zaklad pre vnimanie ich
okolia. Tieto texty obsahuju informdcie, ktoré¢ nutia Ziakov premysl'at’ o obsahu
textu a pomahajli im vytvarat’ si rozne nazory a hypotézy o svete (Gavora, 1992;
Kovarova, Kurtulikova, 2010; Stranovska, Lalinska, Bobonova, 2017).

Gavora (1986, 1992) urcuje tri typy spojenia, ktoré su nevyhnutné
k porozumeniu cudzojazy¢ného textu:

e suvislosti medzi javmi objektivnej reality a prvkami textu,

e suvislosti medzi jednotlivymi prvkami textu,

e suvislosti medzi prvkami textu aprvkami kognitivnej Struktary
Ziaka.

V pripade suvislosti medzi javmi objektivnej reality a prvkami textu je
potrebné sa oboznamit’ s terminmi propozicia a schéma. Pod pojmom propozicia
sa chape zakladnd vyznamova jednotka, ktord sa skladd zo skupiny pojmov.
Tieto pojmy st usporiadané hierarchicky a st obsahovo prepojené. Na druhej
strane schémy predstavuju skusenosti ziaka, ktoré sa pri Citani aktivuju
a modifikuji. Ich prinos spociva nielen v ispeSnom porozumeni textu, ale aj
v tom, aby Ziaci vedeli predpovedat’ a predvidat’ obsah textu (Gavora, 2008).

Stvislosti medzi jednotlivymi prvkami textu sa vztahuje na schopnosti Ziaka
porozumiet’ slovam, vetam aich vztahom vtexte ataktiez schopnosti
porozumiet’ kI'i€Covym informaciam, ktoré su obsiahnuté v texte. Pochopenie
slova spoCiva vtom, Ze ziak dokaze registrovat’ a rozliSovat’ rdzne grafické
prvky textu a pridel'ovat’ im vyznamy. Pod chapanim viet rozumieme jednotky,
ktoré vyjadruju suvisli myslienku v texte a ktoré su zalozené na schopnosti
ziaka prepdjat’ slova vo vetach. Nasledne, aby ziak pochopil vztahy medzi
vetami, je potrebné vychadzat zich organizacie. Vety v texte si spajané
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myslienkovo. To znamena, Ze text je myslienkovo stdrzny, vdaka ktorému st
vztahy medzi myslienkami Pahsie identifikovatelné. Dalsou vyznamnou fazou
porozumenia textu je schopnost ziaka identifikovat klicové informacie
a pochopenie hlavnej myslienky textu. Aby boli Ziaci pri tejto Cinnosti uspesni,
musia sa zahibit’ do obsahu textu, to znamené chapat’ stvislosti a vztahy medzi
informaciami, vediet’ rozlisit’ dolezité informacie od menej dblezitych a nasledne
vediet' integrovat ziskané informacie do zlozitejSich pamidtovych Struktiar
(Gavora, 1992, 2008; Metelkova S., 2013).

Pri trefom typu spojenia povazujeme za dolezité zaoberat’ sa procesmi ako
elaboracia a inferencia, ktoré suvisia s kognitivnou Struktirou ziaka. Elaboraciu
mozno popisat ako proces, pri ktorom si ziak vytvara stvislosti medzi uz
existujucimi poznatkami a novymi informaciami, ktoré st uvedené v Citanom
texte avzajomné posobenie medzi starymi a novoziskanymi informdciami
pomdze ziakom ovel'a lepSie pochopit’ tie nové. Na druhej strane, inferencia sa
tyka ciastkovych dedukcii a zaverov, priCom ziaci prepajaju svoje
predchadzajice znalosti a skusenosti s novoziskanymi informéciami z textu.
Pomocou inferencie sa da doplnit’ implicitné informacie v texte (Nuttall, 2005).

3. Kognitivne procesy porozumenia textu

V suvislosti s ¢itanim je ddlezité venovat’ pozornost” kognitivnemu procesu
pri Citani s porozumenim v cudzom jazyku, pricom ide predovsetkym
o spracovanie informacii z textu (Meng, 1998). Na spracovanie vyznamu textu
ziak pouziva rdozne kognitivne stratégie a techniky ucenia. Tie mu umoziuju
zapamitat' si informacie, dlhodobo ich uchovat v pamiti avediet' ich
reprodukovat’. V tomto kontexte si Citanie s porozumenim vyzaduje nielen
schopnost’ Ziaka citat’ text plynulo a bez chyb, ale aj zapojenie myslienkovych
procesov. Citanie s porozumenim sa teda chape ako vyhladavanie podstatnych
informacii v texte, spracovanie a nasledne integracia informacii do systému
vedomosti (Cibakova, 2012).

Pri citani s porozumenim prebieha v hlave ziaka niekol’ko po sebe
nasledujucich ¢iastkovych procesov, pri ktorych sa rozvijaju najprv hierarchicky
nizSie a nakoniec hierarchicky vyssie Grovne pri praci s textom:

e vnimanie pismen,
explicitné spracovanie informacii,
spracovanie informacii dedukciou,
interpretacia informacii,
kritické myslenie a hodnotenie textu (Liptakova, Cibakova, 2013).

Vnimanie vizudlnych podnetov, inymi slovami pismen, je schopnost’ Ziaka
vnimat’ a rozliSovat’ rdézne grafické ako aj fonologické prvky textu, prirad'ovat’
im vyznamy a ukladat’ si ich v pamati ziaka.

Explicitné spracovanie informacii znamena identifikaciu informacii, ktoré su
v texte ako aj snimi suvisiacich ulohach formulované podobne. Explicitné
spracovanie informacii umoziuje ziakovi I'ahSie ndjst’ spravne rieSenia v texte.
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Pri identifikacii informacii je vSak kl'icova selekcia. Ciel'om citania je pochopit
hlavni myslienku textu. Na to musi byt ziak schopny rozlisit dolezité
informacie od menej dolezitych. Tato schopnost’ sa vyuziva najmi pri Citani
dlhsich textov (Stranovska, Hvozdikova, Munkova, 2019).

Dalsim &iastkovym cielom je dedukcia, pri ktorej nie st informéacie v texte
explicitne formulované v porovnani s predchadzajucim spracovanim informacii,
ale ziak musi byt schopny prepojit novoziskané¢ informacie so svojimi
predchadzajicimi vedomostami a skusenostami. Pod slovom skusenost’ sa
rozumeju najmd predchadzajiice poznatky o normach, predpisoch, tradiciach
a historii.

Interpretacia informacii znamena, Ze ziak spéja informdcie z textu so svojimi
poznatkami o svete, normach a hypotézach ana zaklade tychto informacii
vysvetl'uje, ako pochopil vyznam textu. Pri dedukcii a interpretacii informacii by
mal byt ziak schopny citat' medzi riadkami a uvazovat’ o tom, ¢o si myslia
jednotlivé postavy v pribehu, atiez premyslat’ o tom, ¢o sa mohlo stat’ pred
udalostami popisané v texte alebo ako by mohol pribeh pokracovat (Ehlers,
2000).

Posledny ciastkovy proces sa nazyva kritické myslenie a hodnotenie textu.
Rozumie sa tym schopnost’ ziaka kriticky analyzovat’ precitany text, vyjadrit’
vlastny nazor na obsah textu anakoniec hodnotit’ text zjazykového
a obsahového hladiska ako aj podla komunikaéného zameru (Stranovska,
Ficzere, Gadusova, 2020).

VysSie uvedené ciastkové procesy zohrdvaju zédsadnu ulohu v procese
Citania s porozumenim v cudzom jazyku aposkytuju cenné rady nielen
uCitelom, ale aj ziakom na zlepSenie Citania s porozumenim nielen
v materinskom, ale aj v cudzom jazyku a zarovei tvoria zaklad pre identifikaciu
moznych problémov v Citani s porozumenim.

Na zaver sa da konStatovat, ze Citanie predstavuje komplexny proces,
v ktorom sa vzajomne ovplyviiuje niekol’ko Ciastkovych procesov. Pri Citani
s porozumenim musi ziak spracovat ziskané informécie pomocou
myslienkovych procesov, aby plne porozumel textu a vyvodil zneho zavery.
V tomto procese je dolezitd interakcia medzi ziakom a textom. V neposlednom
rade vyznamnu ulohu zohravaji aj predchadzajuce vedomosti, skusenosti
a znalosti ziaka, ktoré prospievaju Uspesnému porozumeniu cCitaného textu
v cudzom jazyku.

4. Atribucie

Ako sme v predchadzajicej kapitole uviedli, pri Citani s porozumenim
spoluucinkuju rézne kognitivne procesy, ktoré pomahaji ziakom porozumiet
¢itany text v cudzom jazyku. Avsak Casto sa stava, ze ziaci nepochopia dany
text. Dovodom moéze byt nedostatok informacii, alebo nerealne ocakavania
a predpoklady ziakov. Okrem toho pri¢inou neporozumenia textu je aj
neadekvatne spracovanie informacii aich mylna interpreticia ziakom. Tieto
¢innosti ziakov uzko stvisia s atribuciou.
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Atribucia je socialno-psychologicky pojem. Najprv bol vyvinuty v ramci
socialnej psycholdgie, avSak ukazalo sa, Ze atribucie nachadzaji uplatnenie aj
v inych oblastiach, napr. v pedagogickej psycholdgii. Ludia maju od nepaméti
tendenciu, udalostiam okolo seba, vlastnému spravaniu ispravaniu inych
pripisovat’ urCité¢ pric¢iny, preco sa tak deje. Tento atribu¢ny proces l'ud’om
ul'ahcuje orientdciu vo svete (Nakonecny, 1998). Pri tom sa l'udia nezaujimajt
az tol’ko, Co ostatni robia, ale skor o to, preco to ¢i ono robia. Z tohto dévodu
vznikaju potom atribucie (Gilbert, Malone, 1995). Kauzilne atribucie
predstavuju sposob, akym sa subjektivne vytvara spojitost medzi pricinou
a nasledkom spravania sa (Stranovska, 2011).

V osemdesiatych rokoch 20. storocia sa atribliciami zaoberal Weiner (1986).
Rozsiril tedrie atribucie do oblasti vykonovej motivacie. Vyvinul klasifikaény
systém, v ktorom osoby atribuuju pric¢iny s uspechom alebo netispechom.

Pri¢iny tispechu a netspechu je mozné rozdelit’ do troch dimenzii:

e Jokus,
e stabilita,
e kontrolovatel'nost.

Vramci dimenzie lokusu (externality) moézu byt priiny externé alebo
interné. K externym patria napr. obtiaznost’ tloh, ndhoda alebo nalada ucitel’a.
K internym patria schopnosti, usilovnost’ alebo zdravotny stav aktéra.

Dimenzia stability je postavena na protipdloch stabilny a nestabilny. Pri¢ina
mobze byt bud relativne stabilna, tj. posobi dlhodobo, napr. inteligencia,
schopnosti alebo obtiaznost’ uloh, alebo méze byt nestabilna, t.j. pri€ina sa
vyskytuje kratkodobo, napr. nahoda alebo momentalna nalada. Tato dimenzia
ma silne motivac¢ny charakter (Hrabal, Man, Pavelkova, 1989).

Dimenzia kontrolovateI'nosti mala prispiet’ k lepsej klasifikacii pric¢in. Stvisi
s hodnotenim inych l'udi a dava informaciu otom, ¢i modze osoba v urcitej
situacii svoje konanie ovladat’ alebo skor nemoze.

LCudia si svoj uspech vysvetluju rozne, pripisuji mu rozlicné priciny.
U kazdého cloveka sa tymto sposobom moéze vyvinit jeho vlastny atribuény
Styl. Seligman (1998) deli atribu¢ny $tyl na optimisticky a pesimisticky. Ked” sa
optimistovi prihodi v Zivote negativna udalost, vysvetli si ju tym, Ze sa stala iba
raz, viac sa opakovat’ nebude, jeho zivot to neovplyvni na dlhi dobu, ale len na
kratko teraz, na pricine st vonkajsie okolnosti alebo iny jednotlivec a taktiez tato
pric¢ina uz nebude posobit’ v inych sférach jeho Zivota. Naopak pesimista pripise
pri¢inu negativnej udalosti sebe, pesimistovi sa zda, ze bude pdsobit’ este
dlhodobo atiez, ze sa snou stretne aj vinych oblastiach svojho zivota
(Stranovska, Hvozdikova, Munkova, 2014).

Rozdiel medzi optimistom a pesimistom spociva teda predovsetkym
v sposobe pripisovania pri¢in jeho uspechu a netspechu. Toto sa nazyva
kauzélna atribucia. Pre vytvorenie si obrazu o sebe samom, o tom, do akej miery
je jednotlivec optimista alebo pesimista aakym sposobom kond, nie su
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rozhodujuce objektivne pri¢iny nasho uspechu alebo netispechu, ale vysvetlenia,
ktoré s tymito pri¢inami spajame.

5. Ciel vyskumu a vyskumné metody

Vyskumov suvislosti medzi explanaénym Stylom a dosiahnutymi
vysledkami v uceni sa cudzich jazykov zatial’ nie je mnoho. Jeden z nich, Keeley
(2015) uvadza, Ze osvojenie si cudzieho jazyka na vysokej Urovni si vyzaduje
udrzanie si pozitivneho postoja, vytrvalosti a uritého stupiia nabudenia, ktoré
pohana usilie. Mozné je to tym, ze zvySenim pozitivheho myslenia (a teda
optimistického nastavenia) poddva mozog vyssi vykon nez v stresovej alebo
neutralnej situacii (Achor, 2010). Taktiez Sharotov vyskum (2012) naznacuje, Ze
optimisticky pristup zlepSuje ucenie a v§eobecne mentalne funkcie u l'udi tym,
ze zvySuje mnozstvo dopaminu v tele. Dopamin je chemicky neurotransmiter,
ktory je spajany s koncentraciou, pamétou a porozumenim. Zdrava davka
optimizmu teda pomaha ucdiacemu sa nielen cudzi jazyk celit vyzvam
a zachovat’ si pozitivny postoj v procese ucenia sa.

Pomocou atribu¢nej tedrie sme mali za ciel’ zistit', ako Ziaci vnimaji svoje
neuspechy, ked pracuju s textom vnemeckom jazyku. Otazku pripisovania
pri¢in netspechu v spojitosti s cudzim jazykom v oblasti psycholingvistiky
pokladdme za podstatnu, ziak totiz premysla o svojom tuspechu a netuspechu
v procese prace s textom v cudzom jazyku a hl'ada moznosti a sposoby, ako
uspech dosiahnut’, to znamend, aby vedel ¢itat’ s porozumenim.

Pre vyskum bola sformulovana nasledovna vyskumna otazka:

Ako a ¢omu pripisuju Ziaci netspech pri praci s textom v nemeckom jazyku?

Na vyskume sa zGcastnilo 172 ziakov zékladnych a strednych $kol
v Bratislave na Slovensku. Priemerny vek bol 15 rokov. Nemecky jazyk je pre
respondentov druhy cudzi jazyk po angliétine. Ziaci dostali a vyplnili dotaznik
JASQ (Junior Attributional Style Questionnaire).

Dotaznik JASQ sme vyvinuli a modifikovali pre nase potreby z dotaznika
AASQ (Academic Attributional Style Questionnaire), ktory bol vytvoreny
Petersonom a Barrettom (1987) a sluzi k vyskumu optimizmu a pesimizmu ako
atribu¢ného $tylu. Dotaznik AASQ je uréeny Studentom univerzit a ich Zivotnym
skusenostiam. Obsahuje negativne hypotetické situdcie, ktoré sa mozu
vyskytnut’ v zivote Studenta. Dotaznik JASQ bol prisposobeny ziakom
zakladnych a strednych 8kol a situdciam suvisiacim s pracou s textom.
V dotazniku sa nachadza 12 situacii, ako netspech pri Citani, neschopnost
vyriesit' ulohy spojené s Citanim, neporozumenie klucovym tvrdeniam alebo
nemoznost’ zohnat' knihu doleziti pre vyucCovanie. Kazdd ztychto situacii
obsahuje Styri otazky. Prva otdzka sa pyta na hlavnt pric¢inu, hlavny dovod tejto
negativnej udalosti, respondent ju ma napisat’. Ostatné tri otazky rozvijaji d’alej
tato pri¢inu. Respondent ma oznacit’ na sedemstupnovej likertovej skale, do akej
miery mohol tato pri¢inu ovplyvnit, ¢i sa méze zopakovat’ v buducnosti a ¢i tato
pricina ovplyviiuje len tento typ situécie alebo nie.
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6. Vysledky

Vtabulke 1 je zndzornend deskriptivna Statistika vybranych situacii
z dotaznika JASQ. Kazdé situicia obsahuje Styri otazky (a, b, c, d), priCom
otazka ,,a sa nevyhodnocuje. Otazky ,,b, c, d* predstavuju jednotlivé dimenzie
pric¢in. V otdzke b urcuje respondent, ¢i pri¢inu mohol ovplyvnit’ alebo nie, je to
dimenzia internality (lokusu). V otazke c respondent oznacuje to, ¢i sa pricine
vyskytne aj v buducnosti, to je dimenzia stability. Otazka d skima, ¢i tato
pricina ovplyviiuje u respondenta len tento typ situdcie alebo aj situacie v inych
oblastiach jeho zivota, to je dimenzia globality.

Na zéklade tychto troch dimenzii definoval Seligman (1998) optimisticky
a pesimisticky explana¢ny S§tyl. Optimisti pripisuji negativnym minulym
situdcidm externé, nestabilné a Specifické priciny. Oproti tomu pesimisti
oznacuju tieto pri¢iny ako interné, stabilné a globalne (Peterson, Barrett, 1987).
Cim vyssie skore respondent dosiahne, tym pesimistickejsi je jeho atribuény $tyl
a opacne.

Tabul’ka 1: Deskriptivna $tatistika vybranych situacii
Situacia Otazka MEAN MEDIAN MIN MAX STDEV

b 4,880282 5 1 7 1,869814
c 4,746479 5 1 7 1,586452

1 d 4 4 1 7 1,734097
b 3,28777 3 1 71 2061534
c 4,316547 4 1 7 1,663922

2 d 3,517986 4 1 7 1,691207
b 4,140845 4 1 7 1,973554
c 4,366197 4 1 7 1,673654

3 d 3,950704 4 1 7 1,873017
b 3,22695 3 1 71 2175739
c 4,41844 4 1 7 1,749106

4 d 3,93617 4 1 7 1,928037

Legenda: MEAN — priemer, STDEV — smerodajna odchylka, MIN — minimalna
hodnota, MAX — maximalna hodnota
Zdroj: vlastné spracovanie

Situdcia 1: Neuspejete na teste ¢itania s porozumenim.

S priemerom 4,9 sa v deskriptivnej Statistike ukazalo, Ze respondenti hl'adaju
za svojim neuspechom v tejto situacii skor interné a s priemerom 4,7 stabilné
priciny. Dimenzia globality ukazuje nerozhodnost medzi Specifickymi a
globalnymi pricinami. Respondenti sa celkovo javia skor pesimisticky.

Situdcia 2: Neviete vyriesit' jedinu Ulohu z dvadsiatich, ktoré ste dostali
v ramci prace s textom na d’alSiu hodinu.
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Respondenti oznadili pri¢iny tejto situdcie za externé a Specifické. Dimenzia
stability vykazuje v malej miere priklonenie sa k stabilnym pricindm. Celkovo
maju respondenti tendenciu k optimizmu ako atribuénému §tylu

Situdcia 3: Nie ste schopni zacat’ riesit’ pracu s textom doma.

V dimenzii internality vnimaju respondenti pri¢iny ako mierne interné,
v dimenzii stability ako stabilné. Hodnoty sa v dimenzii globality pohybovali
v strednej oblasti, nevykazovali ani odchylky smerom k nestabilnym, ani
smerom Kk stabilnym pri¢inam. V tejto situdcii sa respondenti prejavuju ako
pesimisti.

Situacia 4: Neviete pochopit’ tvrdenie alebo argument z ¢itaného textu.

Respondenti v tejto situdcii pripisuju priciny v dimenzii internality externym
faktorom, v dimenzii stability vykazuju tendenciu k stabilnym. V dimenzii
globality prejavuju v malej miere tendenciu k Specifickym pri¢inam. Ich
atribucny $tyl je optimisticky.

7. Diskusia a zaver

Pri praci s textom v cudzom jazyku ma Ziak zdujem dosahovat’ isté ciele, to
znamena textu porozumiet’, vediet’ vyhl'adat’ potrebné informéacie, vyvodzovat
zavery, odpovedat’ na otazky k textu ¢i vypracovat Glohy suvisiace s textom. To,
ako sa mu toto dari, vnima dany ¢lovek ako uspech alebo netispech. V edukacne;j
oblasti realizovali vyskum atribu¢nych procesov napr. Darilek a Kalocova
(1991), ktori zistili, ze v roznych predmetoch pripisuji uspesni Ziaci Uspech
stabilnym a Specifickym pric¢inam, priCom menej uspes$ni ziaci videli pric¢iny
svojho neuspechu skér vndhode aexternych okolnostiach, ako napr.
v obtaznosti tloh. V naSom vyskume sa ukdzalo, ze v jednotlivych situaciach
vnimaji respondenti svoj neuspech rdzne. Z vybratych Styroch situacii sa
v dvoch prejavili ako optimisti a v dvoch ako pesimisti. Pri netispechu v teste a
pri neschopnosti zaat doma pracu stextom vidia pri¢iny v sebe, ktoré
pretrvavaju, st teda interné a stabilné, o znaci pesimisticky atribucny Styl.
Naopak v situaciach, kde nevie vyriesit' len jednu ulohu zo vsetkych a nevie
pochopit’ nejaké tvrdenie ztextu, pripisali respondenti svoj nelspech
§pecifickym pricinam, ¢ize takym, ktoré sa prejavili len v tejto situacii, na ina
vplyv nemaju a okrem toho st externé, teda respondent ich ovplyvnit' nevie a
predpoklada, ze v inej situdcii sa uz nevyskytnu. Tito Ziaci ukdzali optimisticky
atribucny $tyl a s Datilkom a Kalocovou (1991) nemo6zeme tplne suhlasit’.

Ziaci byvaju v 8kolach konfrontovani s tol’kymi negativnymi skusenostami,
ze sa v oblasti Skolského tispechu nielen pri praci s textom stavaju pesimistami.
V skole ziakom Castokrat chyba pozitivne emocionalne naladenie a nevenuje sa
emocionalite dostatotna pozornost (Petlak, 2014). Tiez to moze suvisiet
s u¢itel'mi, ktori Castokrat vyslovuji svoje kauzalne atribucie voci ziakom a ti
ich, mozno aj podvedome, od nich preberaju. Ucitel' je totiz dominantnym
faktorom na vyucovani (Stranovska, Stancekova, 2017) a mal by sa preto snazit
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vytvarat’ prostredie, v ktorom sa ziak posunie smerom k optimizmu a tym padom
k dovere vo svoje schopnosti a vedomosti, co mu doda sebaddveru aj pri praci
s cudzojazyénym textom. Okrem toho byvaju na ziakov kladené vysoké naroky,
pripadne si oni sami kladd prili§ vysoké ciele, ktoré nie su schopni plnit
a neuspech potvrdi ich negativny obraz o sebe samych a upevni ich vysvetlenie
neuspechov v internych pri¢indch, ako napr. nedostatok schopnosti (Schmalt,
Langens, 2009, Fries, 2010).

Z tohto vyplyva, Ze ucitel by mal byt oboznameny s tedriou atribu¢nych
Stylov a na vyucovani sa snazit’ porozumiet’ atribu¢nym Stylom svojich ziakov.
Je potrebné so ziakmi komunikovat’ a pocuvat’ ich. Ked’ sa so ziakmi vhodne
zaobchadza, je mozné ich formovat’ Ziaducim spdsobom a tito ziaci budi plnit’
uditel'ove oCakavania. Plati efekt u¢itelovho o¢akavania, to znamena, ked’ uéitel
ocakava od svojich ziakov viac, tito ndsledne dosiahnu vyssi vykon nez ziaci
onalepkovani negativne. Pesimistov je potrebné nechat’ zazit’ uspech a potom je
mozné ocakavat’ od nich vyssi vykon. Optimistov je potrebné v ich Gsili neustale
podporovat. Tomu je potrebné prispdsobovat’ vyber textov na Citanie a penzum
uloh, ktoré s textom suvisia.

Okrem toho je potrebné, aby ucitel’ pouzival Siroku skalu réznych stratégii a
aktivit, ktoré podporuji Citanie s porozumenim v cudzom jazyku. Pomocou
tychto aktivit sa navodzuje v triede nielen pravo na individudlny pohl'ad, vlastna
aktivita, moznost’ objavu a odskusSania si napadov, ale aj zabava a uvol'nenost’,
ktoré pomahaju ziakom byt menej frustrovani. Popritom s pouzitim rdznych
stratégii mézu ziaci zazit’ viac uspechov v triede, o prospieva aj ich zlepseniu
vykonu pri praci s textom (Stranovska, Ficzere, 2020).
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NEDOSTATKY V CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI
ZIAKOV STVRTEHO A SIEDMEHO ROCNIKA

VIKTORIA GERGELYOVA — ILDIKO VANCO -
ISTVAN KQZMACS ,
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

DEFICITS IN READING COMPREHENSION AMONG FOURTH AND
SEVENTH GRADE STUDENTS

Abstract: The aim of this study is to assess the reading comprehension skills of fourth
and seventh graders of primary schools with hungarian as the language of instruction in
slovakia, and to answer the research question of what deficits should be considered in
the development of reading literacy. The survey was conducted with 668 respondents.
From the obtained data, it can be well observed that performing more complex cognitive
operations is a much more difficult challenge for given age groups than performing
simpler cognitive operations. Moreover, the strong influence of pre-existing schemata is
clearly visible. The results indicate that students have a problem with questions that
require them to mark multiple correct answers or explain their answer in their own
words. These results also show that it is necessary to create such programs for the
development of reading comprehension that also allow for the development of deficits
that have occurred, taking into account the individual cognitive operations.

Keywords: reading comprehension, deficits, primary school, Hungarian minority in
Slovakia

NEDOSTATKY V CITATEESKEJ GRAMOTNOSTI ZIAKOV STVRTEHO

A SIEDMEHO ROCNIKA

Abstrakt: Cielom $tadie je zmapovat’ schopnosti porozumenia textu ziakmi $tvrtého a
siedmeho ro¢nika zékladnych $kdl s vyu€ovacim jazykom mad’arskym na Slovensku a
odpovedat’ na vyskumnu otazku, ktoré nedostatky je potrebné zohl'adnit pri rozvoji
Citatel'skej gramotnosti. Prieskumu sa zicastnilo 668 respondentov. Ziskané udaje
potvrdzuju, ze zlozitejSie kognitivne operacie si pre dané vekové skupiny ovela
naro¢nejSou vyzvou ako jednoduchSie kognitivne operacie. Dobre viditelny je silny
vplyv uz existujucich schém Studentov na porozumenie textu. Vysledky naznacuju, ze
Studenti maji problém s otdzkami, v ktorych musia oznacit’ viac spravnych odpovedi
alebo napisat odpoved’ vlastnymi slovami. Potvrdzuje sa nutnost vytvorit' také
programy na rozvoj Ciatel'skej gramotnosti, ktoré umoznia aj rozvoj pertraktovanych
nedostatkov so zohl'adnenim jednotlivych kognitivnych operacii.

Kruacové slova: citatel'ska gramotnost’, nedostatky, zakladna Skola, mad’arskd mensSina
na Slovensku

Uvod

Napriek tomu, ze Citatel'skda gramotnost’ je jednou z najdodlezitejSich
oblasti materinského jazyka, dokonca ju mozno povazovat za intelektualny
kapital spolo¢nosti, medzindrodné merania (IEA PIRLS , OECD PISA )
ukazuji, Ze ziaci na Slovensku maju v tejto oblasti z roka na rok slabsie
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vysledky. Pokial’ ide o posledny cyklus medzinarodného merania PISA 2018,
Slovensko vykazuje vysledky pod uroviiou OECD, dokonca najslabsie vysledky
v porovnani so susednymi krajinami ( pozri Vanco — Gergely 2021).
Najnaliehavejsim problémom vzdelavania na Slovensku je, ze na Slovensku
takmer tretina (31,4 %) 15-ro¢nych, ktori sa blizia ku koncu povinnej skolskej
dochadzky, nemd ani zakladné zru¢nosti v Citatel'skej gramotnosti (Miklovi¢ova
—Valovi¢ 2019: 31). Posledné meranie PIRLS v roku 2016 prinaSa podobné
vysledky - Slovensko nedosiahlo ani priemer OECD, pri¢om podiel rizikovych
ziakov vo $tvrtom roéniku zakladnej $koly je 19 % (NUCEM: 6). Hoci tieto dve
merania nemozno porovnavat, pretoze PIRLS sa zameriava na 10-ro¢nych a
skima porozumenie tloh suvisiacich so Skolskymi situdciami a PISA meria
schopnost’ 15-ro¢nych porozumiet’ textu v kazdodennom zivote (Sejtes 2018:
242), je mozné konstatovat, ze obe medzindrodné merania ukazuji negativny
obraz o Citatel'skej gramotnosti slovenskych Ziakov.

Cielom nasho vyskumu je zmapovat® Citatel'ski gramotnost’ Zziakov
Stvrt¢tho a siedmeho ro¢nika zakladnych 8koél s vyucovacim jazykom
mad’arskym na Slovensku a zodpovedat’ vyskumné otazky o typoch nedostatkov
v Citatel'skej gramotnosti ziakov a faktoroch, ktoré je potrebné vziat’ do tvahy
pri rozvijani Citatel'skej gramotnosti.

Metodika vyskumu

Vyskum sa uskutoc¢nil v mesiacoch m4j — jun v roku 2019 na vzorke 668
respondentov. Zapojili sa ziaci Stvrtého (N = 355) a siedmeho (N = 313) ro¢nika
zékladnych $kol s vyuCovacim jazykom madarskym na Slovensku, ¢o
predstavuje 10 % vSetkych ziakov daného roc¢nika zakladnych 8§kol s
vyuCovacim jazykom madarskym na Slovensku. Metodami vyskumu boli
sociologické dotazniky a testy CitateI'skej gramotnosti uréené pre dané vekové
skupiny.
Pocas vyskumu dostali obidva rocniky test Citatel'skej gramotnosti s rovnakou
Struktirou. V obidvoch ro¢nikoch testy porozumenia obsahovali tri rozne druhy
textu (zazitkovy, vykladovy, informacény) a rozne otazky. Testy porozumenia
boli hodnotené bodovanim. Pri jednoduchych otdzkach s vyberom odpovede si
ziak mal vybrat’ jednu spravnu odpoved’ z viacerych alternativ, v pripade otazok
s viacerymi spravnymi odpoved’ami mal oznacit’ viac alternativ. Pri testovani
sme pouzili bodové hodnotenie, za spravnu odpoved’ ziak dostal jeden bod. Ak
ziak na danu otazku neodpovedal, z dovodu zjednodusenia kodovania bola
absencia odpovede hodnotena ako nespravna odpoved’, v ramci analyzy sme
vSak osobitne analyzovali chybajuce odpovede, resp. ich podiel.
Vzhl'adom na ndro¢nost” testu museli ziaci pouzivat’ kognitivne operacie rdznej
naro¢nosti. Odpovede na otazky v testoch boli analyzované na zaklade
kognitivnych operacii pouzivanych medzinarodnym meranim PIRLS. PIRLS
skima nasledovné S$tyri Siroké kognitivne operacie, ktoré zvycajne pouzivaju
ziaci Stvrtého ro¢nika (Mullis — Martin 2019: 12-16):
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1. Rozpoznanie a spitné vyhPadanie konkrétnych, explicitnych
informacii — vyznam informdcii je zrejmy a je zahrnuty v texte.

2. Priame vyvodenie ziverov — prisluSné informécie su konkrétne
zahrnuté v texte, ale vztah medzi nimi nie je explicitne vyjadreny, vyznam textu
treba vyvodzovat’ z danych informaécii.

3. Vyklad a zhrnutie idajov a myslienok — zameriava sa na vyznam
Casti textu, alebo textu ako celku, alebo na prepojenie podrobnosti. Povzbudzuje
Citatelov na uplnejSie porozumenie textu integraciou osobnych znalosti a
skasenosti s tym vyznamom, ktory je v texte obsiahnuty.

4. Zvaiovanie a hodnotenie jazykovych, obsahovych a
Strukturalnych casti textu — vyzaduje, aby Citatel' kriticky zhodnotil text.
Pocas tohto procesu Citatel’ hodnoti text na zaklade vlastného porozumenia.

Nasledujtica tabulka (Tabulka 1) ilustruje jednotlivé kognitivne
operacie a pocet otdzok v testoch Citatel'skej gramotnosti pre dany rocnik.

4. roc¢nik 7. ro¢nik

Kognitivne Zazitkovy  Vykladovy = Informacny | Zazitkovy | Vykladovy — Informacny
operacie text text text text text text

Rozpoznanie a
spitné
vyhl’adanie
konkrétnych,
explicitnych
informacii
Priame

vyvodenie 9 3 2 3 5 4
zaverov
Vyklad a
zhrnutie udajov 3 3 6 6 1 5
a mySlienok
ZvaZovanie a
hodnotenie
jazykovych,
obsahovych a 0 0 0 < v L
Strukturalnych
Casti textu

1. tabulka: Kognitivne operacie a pocet otizok pre dané rocniky

Vysledky

Pocas vyskumu sme odpovede vyhodnotili na zdklade kognitivnych
myslienkovych operacii. Nasledujica tabulka ukazuje (Tabulka 2), kolko
percent ziakov bolo podl'a ro¢nikov schopnych odpovedat’ na otazky patriace k
jednotlivym kognitivnym myslienkovym operaciam.
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4. rocnik 7. ro¢nik

Kognitivne Zazitkovy  Vykladovy = Informacny | Zazitkovy Vykladovy —Informacny
operacie text text text text text text

Rozpoznanie a
spétné
vyhPadanie
konkrétnych,
explicitnych
informacii

38% 66 % 79 % 76 % 57 % 71 %

Priame
vyvodenie 54 % 46 % 82,5 % 59 % 53 % 67 %
zZaverov
Vyklad a
zhrnutie
udajov a
mySlienok
Zvazovanie a
hodnotenie
jazykovych,
obsahovych a
Strukturalnych
casti textu

24 % 36 % 58 % 42 % 46 % 25 %

- - - 22 % - 20 %

2. tabul'ka: Pomer spravnych odpovedi na otazky podla kognitivnych operdcii vo Stvrtom
a siedmom rocniku

Vysledky poukazuji na to, ze ziaci v obidvoch ro¢nikoch boli schopni v
ovela via¢som pomere spravne odpovedat’ na otazky tykajuce sa rozpoznania
konkrétnych, explicitnych informacii a ich spdtného vyhl'adania a tiez na otazky
vyzadujuce priame vyvodenie zaverov, vyklad a zhrnutie tdajov a myslienok. V
siedmom ro¢niku sme hodnotili aj zvaZovanie a hodnotenie jazykovych,
obsahovych a Strukturdlnych casti textu. V tejto oblasti sa objavilo najviac
nedostatkov. Zo ziskanych tdajov je zrejmé, ze uskutocnenie komplikovanejsich
kognitivnych myslienkovych operacii predstavuje ovela va¢siu vyzvu pre dané
vekové skupiny ako otdzky vyzadujuce jednoduchsie kognitivne myslienkové
operacie. Od ziakov $kola o¢akava porozumenie textu podl'a veku. Z vysledkov
vidno, ze pomer ziakov, ktori vykazuju problémy s porozumenim textu, je vel'mi
podobny v obidvoch ro¢nikoch. To znamend, ze véacSina ziakov ma problém s
porozumenim textu oproti ocakavanej urovni, ked” musia uskuto¢nit
komplikovanejSie kognitivne myslienkové operacie. Nezavisle od veku tretine
ziakov spdsobuje problém spétné vyhladanie konkrétnych, explicitnych
informacii, resp. priame vyvodenie zaverov v texte. Asi dvom tretinam ziakov
spOsobuje problém vyklad a zhrnutie Gdajov a myslienok. Ziskané vysledky
dokazuju vysledky PIRLSmerani, podl'a ktorych je signifikantny rozdiel medzi
odpoved’ami danymi na otdzky suvisiacimi s kognitivnymi myslienkovymi
operaciami na spitné vyhladanie informacii, priamym vyvodenim zaverov,
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vykladom, zhrnutim a hodnotenim (porov. IEA web 1). Z toho vyplyva, Ze
rozvoj Citatel'skej gramotnosti nemdze byt uspeSny bez cieleného rozvoja a
precvicovania kognitivnych myslienkovych operacii.

Na zéklade ziskanych vysledkov konStatujeme, ze v pripade zistovania
pravdivosti tvrdeni, ak je tvrdenie jednoducha veta a jej pravdivost’ nie je
podmienend, vicsina ziakov je schopna spravne odpovedat’ na otazku. Zaroven
velkej Casti ziakov robi problém odpovedat na zlozenu, negativnu vetu,
pripadne na otazky postavené na protiklade, ktoré st pravdivé iba za istych
podmienkok. Ide o zistenie, ze vo Stvrtom ro¢niku aj problematika posudenia
pravdivosti vety, napriklad z otazok pre text zazitkového charakteru: ,,Hlavny
koren siaha do zeme len na 60 70 cm.” Ziaci mali kvoli zisteniu spravnej
odpovede dat do protikladu Gasticu len s vyrazom ,siaha do hibky*,
nachédzajucom sa v texte. Toto sa vidcSine ziakov nepodarilo a znac¢nd cast’ (84
%) na otazku odpovedala nespravne . Podobna situacia nastala v siedmom
ro¢niku, ked’ takmer dve tretiny zZiakov (62 %) nespravne posudili pravdivost
vety z otdzok: ,,Kazda migrantsk4 skupina sa snazi o integraciu.” Ziak mal dat’
do protikladu slovo ,,kazda“ so slovom ,,zvy¢ajne* z textu, resp. s vyrazom ,,su
inak sa spravajuce vynimky*.

Pri obidvoch ro¢nikoch sa da pozorovat’ problematika rieSenia zadania.
Odzrkadl'uje to napr. vo $tvrtom roéniku otazka pre zazitkovy text: ,,Co sme sa
dozvedeli, pre¢o sa nazyva slneCnicou tato rastlina?”, resp. v siedmom roc¢niku
veta: ,,Podl'a teba od ¢oho zavisi, ¢i sa bude hovorit’ po mad’arsky na Slovensku
aj o sto rokov? Sformuluj svoju odpoved’ na ziklade textu!” V obidvoch
pripadoch sme upozornili ziakov na to, aby odpovedali na otazku na zaklade
textu. Napriek tomu takmer polovica ziakov vo §tvrtom rocniku (46 %) a v
siedmom ro¢niku takmer dve pétiny ziakov (38 %) nebrali do uvahy text a
odpovedali na zaklade vlastnych skusenosti a nazorov, a tym nespravne
zodpovedali dané otazky. Z tychto odpovedi dobre vidno silny vplyv uz
existujucich schém respondentov na porozumenie textu. Detailnd analyza
nespravnych odpovedi poukazuje na to, ze Ziaci pocas ¢itania pouzivaji schémy,
ktoré poznajii z kazdodenného zivota, a zaroven ich v mmohych pripadoch
nespajaju s faktmi v texte. V tychto pripadoch nevychadzaju z informacii textu,
ale opieraju sa vylucne o uz existujuce vlastné schémy.

Udaje z odpovedi otdzok z testu &itatel'skej gramotnosti pri obidvoch
ro¢nikoch poukazuju na to, ze v danych ro¢nikoch nebola ani jedina otazka, na
ktort by kazdy ziak odpovedal spravne. Vzhladom na typ otdzok sa da
skonstatovat’, ze tak ako Stvrtdci, aj siedmaci v ovela va¢Som pomere nechali
bez odpovedi otvorené otazky (Stvrty ro¢nik: 27 %, siedmy rocnik: 17 %) ako
uzavreté otazky (Stvrty rocnik: 3 %, siedmy rocnik: 5 %). V rdmci uzavretych
otazok viacnasobny vyber odpovedi sposobil problém v Stvrtom, ale aj v
siedmom ro¢niku. Napriek tomu, Ze sme v instrukciach k otazkam upozornili
ziakov, Ze na dant otazku musia oznacit viac odpovedi, tuto instrukciu vo
vacsine pripadov nechali bez povSimnutia a oznacili len jednu odpoved'.
Prikladom je prva otazka narativneho textu vo Stvrtom rocniku, v ktorej ziaci
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mali vybrat’ postavy z pribehu. Obidve spravne odpovede spolu oznacila len o
nie¢o viac ako jedna tretina (38 %) Ziakov. Co sa tyka nespravnych odpovedi,
skoro Stvrtina ziakov (22 %) oznacila jednu spravnu odpoved’. Ten isty problém
sme videli pri odpovediach informativneho textu, kde spravnu odpoved,
pozostdvajucu z dvoch casti, oznacilo 21 % ziakov. Podobné situdcia sa da
pozorovat aj pri siedmakoch. Z respondentov siedmeho ro¢nika oznacilo len 13
% obidve spravne moznosti, pricom jednu zo spravnych moznosti oznacila viac
ako polovica ziakov (55 %).

To, Ze ziaci ovela TlahSie vedia wvyrieSit zadania vyZadujlce
jednoduchsie kognitivne myslienkové operacie ako komplikovanejsie a ovel'a
lepsie vysledky dosiahnu pri odpovediach na uzavreté otdzky s moznostou
vyberu jednej spravnej odpovede ako pri vybere viacerych spravnych odpovedi,
resp. pri otvorenych otazkach, je vysvetlitelné tym, Ze sa ziaci stretavaju v
pouzivanych ucebniciach vacsinou so zadaniami podobného charakteru.

Zaver

Vysledky vyskumu ukazuju, Ze je potrebné uskutocnit’ vyskum
Citatel'skej gramotnosti komplexnym sposobom, aby vo vzdelavacom procese
nebolo pritomné len zdoraziiovanie Citatel'skej gramotnosti, ale aby bol mozny aj
skuto¢ny rozvoj na zdklade poznania presnej diagnostiky. Treba vytvorit' také
programy rozvoja Citatel'skej gramotnosti, ktoré umoznia aj rozvoj
pertraktovanych nedostatkov so zohladnenim jednotlivych kognitivnych
operacii.

Je dolezité vyzdvihnut, Ze rozvoj Citatel'skej gramotnosti je koncentricky
sa roz§irujuca didakticka uloha, ktora musi zohl'adnit’ didaktické zasady, resp.
treba vytvorit' postupne napredujuce rozvojové programy zodpovedajuce
vekovym osobitostiam ziakov. Na Slovensku je v stucasnosti jednym takymto
prebiehajucim aktualnym programom napr. projekt pod nazvom APVV-17-0071
Podpora Citatel'skej gramotnosti v materinskom a cudzom jazyku, v ramci
ktorého odborna skupina z Ustavu madarskej jazykovedy a literarnej vedy z
Fakulty stredoeurdpskych studii na Univerzite Konstantina Filozofa v Nitre
vypracovala intervencny program pre Stvrty a siedmy ro¢nik zakladnych skol s
vyucovacim jazykom mad’arskym, v ramci ktorého sa snazi rozvijat’ Citatel'ska
kompetenciu v materinskom jazyku pre dani vekovu skupinu ziakov ( Pozri
Vanco — Stranovska 2020).
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DANIEL VOJTEK: PREKLAD GRAMATICKEJ
TERMINOLOGIE (NA MATERIALI FRANCUZSTINY
A SLOVENCINY). PreSovska univerzita, Presov, 2020, 96 s.

Odbornému jazyku a terminologii je v soucasné lingvistice vénovana
stale vétsi pozornost. Védecka monografie Preklad gramatickej terminologie (na
materiali francuzstiny a slovenciny) Daniela Vojtka se nicméné fadi mezi
kontrastivni terminologické prace, které jsou, jak ostatné uvadi sam autor,
v ramci lingvistické terminologie spiSe ojedinélé. Cilem autora bylo zaplnit tuto
mezeru a provést systematické srovnani francouzskych termint a jejich
slovenskych piekladovych ekvivalentli z oblasti gramatiky (resp. morfologie a
syntaxe).

Autor monografie si uvédomuje specifika lingvistické terminologie,
ktera ji zasadné odlisuji od jinych oborl, zejména od ptirodnich véd, jejichz
terminy pojmenovavaji v jednotlivych jazycich vétSinou tentyz pojem a
vyznacuji se jednoznacnosti, jednojmennosti a ustdlenosti. Specificnost
lingvistické terminologie spocivd naopak v jeji rozkolisanosti a nejednotnosti a
zejména v tom, ze lingvistické pojmy se v jednotlivych jazycich mnohdy lisi,
coz je podle autora dano na strané¢ jedné subjektivnimi faktory, jako jsou
lingvisticka tradice ¢i rozmanitost metodologii, a na strané¢ druhé faktory
objektivnimi, spocivajicimi zejména v proménlivosti predmétu vyzkumu.

Z obsahového hlediska je publikace roz¢lenéna na ¢ast teoretickou a cast
praktickou. V teoretické ¢asti autor definuje zdkladni terminologické pojmy,
pfiCemz se opira o souc¢asné domaci i zahrani¢ni zdroje. Vénuje se také otazce
prekladu gramatickych terminti a v této souvislosti fesi problematiku jazykové
typologie a piekladovych univerzalii, prelozitelnosti termini a mozné
prekladatelské postupy, z nichz pro pteklad terminologie zdUraznuje predevsim
substituci. V ramci lexiko-sémantickych vlastnosti terminti se autor zabyva
predevs§im synonymii a polysémii. Poukazuje na existenci ¢etnych sérii synonym
vramci lingvistické terminologie (napt. classes grammaticales, catégories de
mots, classes de mots, unités du discours, éléments du discours, especes de mots
jako ekvivalenty slovenského terminu slovné druhy), které dokladaji, Zze
gramatickou, resp. lingvistickou terminologii je tfeba vnimat jako typicky
priklad  variantnosti  termini, na niz upozornili jiz  francouzsti
socioterminologové a vymezili se tak vici tradicnim zasadam vSeobecné teorie
terminologie, kterou ve 30. letech minulého stoleti formuloval Eugen Wiister.
Co se tyce polysémie, konstatuje Vojtek, Ze jde v terminologii o nezadouci,
nicméné existujici jev. Podle autora je tfeba rozliSovat interdisciplinarni
polysémii, kdy jeden termin pojmenovava odlisné pojmy v riznych oborech
(napt. morphologie, déclinaison, particule) a polysémii intradisciplinarni,
existujici vramci jednoho pojmového systému téhoz oboru. Zminuje také
polysémii, kterd vznika pfi terminologizaci, tzn. pii vytvareni novych termint na
zakladé slov z bézného jazyka (napt. doplnok jako ekvivalent francouzského
terminu attribut).

75



Praktickou ¢ast monografie tvoii systematicka komentovana kontrastivni
analyza ekvivalence vybranych francouzskych a slovenskych lingvistickych
termint. Autor podrobné analyzuje pojmy jednotlivych francouzskych termind a
srovnava je z hlediska obsahu i rozsahu s terminy slovenskymi. Z hlediska miry
ekvivalence rozliSuje nékolik situaci, predev$im absenci ekvivalentu ve
slovenstin€ (nom épicéne, nom massif, article amalgamé), formalni neshodu
ekvivalentu (adjectif qualificatif, gerondif, aspect, attribut) a ¢aste¢nou formalni
neshodu ekvivalentu (pronoms adverbiaux). Podava také souhrnny ptehled
synonymnich ekvivalentt, které dokladaji zminénou variantnost terminologie a
maji vliv na preklad termint do cilového jazyka.

Na zaklad¢ podrobné¢ komentovanych analyz dochazi autor k zavéru, ze
s ohledem na variantnost, viceznacnost a nejednotnost lingvistické terminologie
je témeér nemozné ji unifikovat. Volbe ekvivalentu v cilovém jazyce tak musi
predchazet dukladnd pojmova analyza. Pokud jde o zvolenou piekladatelskou
strategii, neni podle autora v pfipad¢ lingvistické terminologie na rozdil od
jinych védnich disciplin vzdy mozné uplatnit obecné doporucovanou substituci.
S ohledem na vySe zminéna specifika lingvistické terminologie Ize pii prekladu
vyuzit dalSich strategii, jako jsou parafraze, explikace ¢i definice.

Autorovi monografie se na zdkladé pojmové analyzy podafilo podat
komplexni ptfehled francouzskych gramatickych terminti a jejich slovenskych
ekvivalenti. Jde bezpochyby o aktudlni a pfinosnou publikaci, kterda muze
oslovit lingvisty, terminology, ptekladatele, pedagogy, ale také studenty
francouzstiny, jimz pomtze prohloubit znalost zakladnich lingvistickych pojma.

ZUZANA HONOVA

STULAJTEROVA, A.:LINGUISTIC AMBIGUITY IN ENGLISH
HUMOROUS DISCOURSE. Banska Bystrica, Belianum 2020, 128 s.

Monografia doktorky ~A. Stulajterovej je precizne koncipovana
deskripcéna analyza jazykovej ambiguity v anglickom humornom diskurze
z pohladu systémovej lingvistiky s interdisciplinarnym presahom do analyzy
diskurzu, pragmalingvistiky a rodovych stadii. Text pozostava z dvoch hlavnych
Casti. Prva cast’ predstavuje pripravné teoretické podlozie pre druhti empiricky
orientovanu Cast’ s akcentom na prezentovanie a rozbor konkrétnych prikladov
humorného diskurzu v anglickom jazyku s cielom syntetizujucich generalizacii
vyplyvajucich z vyskumnych zisteni. Priklady su nielen vtipné, a teda Citatel'sky
atraktivne, ale aj nanajvys aktudlne a je zjavné, Ze autorka si dala nesmierne
zalezat' na ich vybere. Z literarnych printovych a internetovych zdrojov bolo
excerpovanych 1966 prikladov jazykovej ambiguity.

Autorka textu si hned’ v uvode kladie vhodni otdzku o tom, ktory typ
jazykovej ambiguity je najproduktivnej$i v anglickych textoch. Pricom sa
pridiza lingvisticko-kognitivneho principu vnimania fenoménu. RozliSuje
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niekol’ko typov jazykovej ambiguity, a to fonologicku, lexikalnu, sémanticku,
syntaktickll, ako aj podtypy, akymi napr. st diskurzna ¢i rodova ambiguita
a dalSie. Pri definovani samotného pojmu autorka vychadza prevazne zo
zahrani¢énych renomovanych autorov 20. storoCia =z oblasti jazykovedy,
systémovej a kognitivnej lingvistiky, Stylistiky, pragmalingvistiky, lexikografie,
psychoanalyzy, sociolingvistiky, filozofie a pod. (Crystal, Empson, Freud,
Channell, Kooij, Lyons, Ruby, Saussure, Sennet, Tabossi a d’alsi).

Prinos recenzovaného textu okrem iného spociva aj v autorkinej vlastnej
vyCerpavajucej definicie ambiguity (s. 23 — 24), podmienej Stadiom
zahraniénych zdrojov (pozri vys$Sie), ako aj vlastnej velmi logicky
Struktirovanej kategorizacii typov humoru prezentovanych v druhej Ccasti
monografie (s. 25 — 58), pretoze sa odmieta uspokojit so vSeobecne
prezentovanou trichotomickou typolégiou ambiguity na lexikalnu, sémanticki
a syntaktickll. Prezentuje dokonca desat’ roznych typov, ktoré generalizuje na
zaklade empirického skiimania rozsiahleho excerpovaného korpusu.

Autorka si velmi dobre uvedomuje tekutost’ aisti neuchopitelnost’
a problematickost” ambiguity prelinajucej sa s vagnost'ou, ktorej preto venuje
pozornost v samostatnej kapitole vychadzajic zdiel autorov, akymi su
Channell, Lakoff, Lyons, Ruby ¢i Weinreich. Interdisciplinarita problematiky je
zohl'adnena prepojenim jazykovedy na filozofiu ako aj filozofiu jazyka,
sociolingvistiku, psychologiu, prip. iné vedné odbory skumajuce dany jav
(spomenuté vyssie). Autorka odkryva, Ze ide prevazne o kontextovo podmieneny
fenomén, najmaé v suvislosti s elipsou alebo slovnymi hrami, pripadne s vtipmi ¢i
anekdotami, ktorych primarnym ciel'om je vyvolat’ v recipientoch humorny efekt
(hoci k nemu mo6ze dojst’ aj nezamerne).

Dany text je nanajvys aktualny, spolocensky prinosny a potrebny, a teda
velmi vhodny pre akademicku anglistickii a jazykovednii obec vratane
pedagogickej i Studentskej akademickej Citatel'skej zakladne.

PETRA JESENSKA
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JAKUB ABSOLON - DASA MUNKOVA - KATARINA
WELNITZOVA: MACHINE TRANSLATION: TRANSLATION OF
THE FUTURE? MACHINE TRANSLATION IN THE CONTEXT
OF THE SLOVAK LANGUAGE. Praha: Verbum, 2018. 78 p.

Hoci zaujem avyskum v oblasti strojového prekladu v zahranici
neustale narastd, Stidium a popis danej problematiky v monografii Machine
Translation: Translation of the Future? Machine Translation in the Context of
the Slovak Language pravdepodobne predstavuje pre slovenski odbornu
lingvisticko-translatologickll verejnost’ jednozna¢né novum.

Publikacia vysvetluje problematiku strojového prekladu v troch
hlavnych kapitolach.

V prvej kapitole Studuje strojovy preklad z pohladu jeho ulohy a funkcie
vramci translatologie, opisuje pristupy strojového prekladu a poukazuje na
uskalia, ktoré sa v  procese prekladu  vyskytuji = najCastejSie.
NajsignifikantnejSimi chybami strojového prekladu su chyby v predikacnych
kategoriach a na trovni lexiky. Lexikalna nejednoznacnost’ a viacfunkénost’ slov
spdsobuju, Ze strojovy preklad nie je pri vybere lexikalnej jednotky spolahlivy,
pokial nema rieSenie zadefinové v algoritme. Nedisponuje lingvistickymi
znalostami a ,,nerozumie” kontextu tak, ako je to v pripade humanneho
prekladatela.

Strojovy preklad Uzko stvisi s procesom posteditacie, ktora je
predmetom druhej Casti monografie. Postediticia pomaha odstranovat’ chyby
strojového prekladu v zmysle adekvatnosti a zrozumitel'nosti. Autori poukazuju
na vyznamnu ulohu posteditacie a posteditora. Tento fakt by sa mal brat’ do
uvahy pri koncipovani $tudijnych programov translatologickych smerov, pretoze
kompetencia posteditora si jednoznacne vyzaduje adekvatne vzdelanie a tréning.

Prinosom tretej casti predkladanej monografie je predstavenie
problematiky strojového prekladu v smere anglicky jazyk - slovensky jazyk,
pretoze doterajSi vyskum v oblasti strojového prekladu sa primarne zaoberal
vyskumom a hodnotenim kvality medzi anglickym a inym svetovym jazykom.
Vysledky vyskumu indikujua, ze neustalou evalvaciou, analyzou a vylepSovanim
sa strojovy preklad v blizkej budtcnosti pravdepodobne stane neoddelitelnou
sucast’ou procesu prekladu.

Na zéklade vypracovaného metodického ramca analyzy chyb sa autori
v poslednej Casti vyjadruju k najCastejSim a najvyraznej$im chybam strojového
prekladu v skimanych publicistickych textoch. Rozhodujiucim faktorom nie je
vzdy kvantita, pretoze niekedy zdanlivo nezavaznéa chyba na tirovni mikrotextu
dokaze spdsobit’ vyraznl chybu na Girovni makrotextu.

EVA MALA
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VONDROVA, N. a kol.: MATEMATICKA SLOVNI ULOHA: MEZI
MATEMATIKOU, JAZYKEM A PSYCHOLOGII.
Praha, Karolinum 2019, 420 s.

Nova odborna publikace Nadi Vondrové a kolektivu je veénovana
problematice matematické slovni tlohy, a to s podtitulem mezi matematikou,
jazykem a  psychologii.  Autofi  predkladaji  vysledky  obsdhlého
interdisciplinarniho  vyzkumu, ktery uskutecnili na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy, ve vyzkumném tymu byli zastoupeni didaktici, matematici,
lingvisté a psychologové. Spis je uren predev§im védcim, kteii se zabyvaji
didaktikou matematiky, samoziejmé pedagogiim i tvliircim ucebnic.

V Uvodu dané publikace autofi pfipominaji pozici slovni tlohy, jez tvoii
neopominutelnou soucast matematiky uz od staroveku. Byly a jsou vyuzivany
Jjako nazorna ukdzka skutecnosti, Ze zvliadnuti matematickych operaci ... miize
byt pomiickou pro porozumeéni okolni realité, zejména vsak miize slouzit jako
nastroj pro reSeni praktickych Zivotnich situaci a vikolu ... Uvédomeéni si vztahu
Skolnich uloh k praktickému zivotu by mélo zaky motivovat ke snaze
matematickym pojmiim a operacim porozumét, jednoduse z toho ditvodu, ze je to
pro jejich budouci prakticky Zivot potrebné. Praveé diraz na aplikaci
matematickych poznatkii, ktera ma byt prostiednictvim slovnich uloh ukdzana,
by mél fungovat jako podpiirny (motivacni) prostiedek jejich porozuméni (s. 9).
Dale autotfi zminuji fakt, ze slovni Glohy nejsou mezi zaky oblibené, a to
predev§im z dGvodu nutnosti pochopeni ¢i zpracovani vyznamu zadané slovni
ulohy. Cilem tvirct této publikace bylo prezentovat vysledky vyzkumu a
predstavit nové poznatky predev§im z oblasti nematematickych charakteristik,
které jsou nedilnou soucasti slovnich uloh (jazykové, matematické a kontextové
charakteristiky).

Studium relativné rozsahlé publikace usnadnuje jeji ¢lenéni do patnacti
kapitol, které jsou dale segmentovany do dil¢ich oddilu.

Obsahem prvni kapitoly (Teoretickd vychodiska vyzkumu) jsou
teoretickd vychodiska, tzn. vymezeni slovni ulohy, terminologie z této oblasti,
pojednani o jazykové slozce slovnich Gloh a o vztahu k matematické struktute
uloh. Autofi vychdzeji zodborné literatury didakticko-matematicke,
psychologické, lingvistické a pedagogickeé.

V nasledujici kapitole pod nazvem Vybér parametrii a tvorba tloh autofi
popisuji zpiisob analyzy slovnich uloh, parametry zaddni slovnich tloh
(zkusenostni kontext ulohy a zptsob zaddni, obecné jazykové rysy slovnich
uloh, matematické parametry) a jejich vliv na obtiznost slovnich uloh. Soucasti
je oddil, v némz se vénuji tvorbé testovych tloh.

Tteti kapitola nazvana Metodologie podrobné pfedstavuje metodologii
vyzkumu. Tvirci se zabyvaji dilezitymi oblastmi dané problematiky, a to
popisem vybéru §kol a souborem testovanych zakt a zaroven nastinuji strategii
sbéru dat, ramcovou koncepci testll pro hlavni testovani, administraci testu.
Hlavnim cilem autori bylo zjistit, ktery parametr méni obtiznost slovni tlohy.
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Ctvrta kapitola Soubor testovanych zakii zhlediska nékterych
charakteristik se zaméfuje na zdky, ktefi se zucastnili vyzkumu. Tato pasaz
nich zjistili na zakladé dotaznikii, a zejména z pohledu latentni schopnosti
(kognitivni urovne) Zaku (s. 11).

V paté az trinacté kapitole se autoii zaméiuji na konkrétni parametry
slovnich 1loh (nadbyte¢né informace v zadani slovni tlohy, verbalni a
neverbalni slozka zadani slovni tulohy, jazykova explicitnost zadani slovni tilohy,
navodnosti, slovni tlohy s antisignalem, atd.). Tyto oddily se vyznacuji stejnou
strukturou. Uvodem vysvétluji ¢i zdtvodiuji vybér daného parametru véetné
kontextu, dale vysledky, diskuzi a zavér.

V zavérecné, Ctrnacté, kapitole (Shrnuti vysledkd vyzkumu) se Ctenafr
seznami se shrnutim vysledkd, k nimz tvirci publikace behem vyzkumu dosli.
Zaroven poukazuji i na obecnéjsi souvislosti, které nejsou pri pohledu na
izolované parametry v celistvosti patrné (s. 317). Autofi se rovnézZ mimo jiné
zminuji o moznosti dal§tho wvyuziti ziskanych dat, event. navazujicich
vyzkumech.

V zavéru knihy, v patnacté kapitole (Didaktické dusledky vyzkumu)
hovoti o tom, ze vyzkum se nezamétfoval na didaktické pfistupy k vyuce
slovnich uloh, pfesto autofi povazuji tyto pfistupy za nedilnou soucést vyzkumui
tohoto typu.

Ptedkladana publikace je velmi piinosna pro védecké pracovniky, ktefi
se vénuji didaktice matematiky, rovnéz je urcena lingvistim, pedagoglm,
psychologiim, ale inspirovat se mohou i studenti.

MILENA NOSKOVA

DASA MUNKOVA, JURAJ VANKO A KOL.: MYLIT SA JE
PUDSKE (ALE AJ STROJOVE): ANALYZA CHYB
STROJOVEHO PREKLADU DO SLOVENCINY. Nitra: UKF, 2017,
260 s.

Monografia Dase Munkovej, Juraja Vanka a kolektivu autorov (Jakub
Absolon, Tomas Banik, Cubomir Benko, Juraj Glovia, Renata Machova,
Michal Munk, Patrik PetraS a Katarina Welnitzova) pontka Sirokospektralny
pohlad na problematiku strojového prekladu na Slovensku.

Je rozdelena do desiatich kapitol. V Givode autori definuju strojovy
preklad v kontexte aplikovanej translatologie, zaoberaju sa kritériami kvality
strojového prekladu a problémom hodnotenia kvality strojového prekladu.
Vysvetl'uju principy strojového prekladu, zakladné pristupy k strojovému
prekladu a v neposlednom rade uvadzaja jeho vyhody a nevyhody.

V druhej kapitole sa do popredia dostava problematika posteditécie,
ktora predstavuje neodmyslitelni sucast’ zlepSovania kvality vystupov
strojového prekladu. Autori chapu posteditaciu ako S$pecificki kompetenciu,
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ktort je potrebné zohl'adnovat’ pri vzdelavani a tréningu budiicich posteditorov.
Posteditacia uzko suvisi s d’al§imi témami publikacie, ktorymi st analyza chyb
ako stic¢ast’ hodnotenia kvality a postupy hodnotenia kvality strojového prekladu.

Zaiste jednou znajdolezitejSich casti monografie je predstavenie
kategorialneho ramca pre analyzu chyb, ktory predstavuje novum pre hodnotenie
kvality strojového prekladu. Ramec je prisposobeny potrebam slovenského
jazyka, zohladiujuc typoldgiu jazykov ajazykovych Specifik. Na zdklade
praktickej casti mozno konStatovat, Ze ramec dokdze detekovat chyby
v jazykovych paroch anglicky jazyk - slovensky jazyk a nemecky jazyk -
slovensky jazyk. Predstavuje otvoreny systém, ktory moéze byt v budicnosti,
podla potrieb, modifikovany. V zasade sa opiera o Styri hlavné kategérie chyb:
gramatika jazyka, presnost’, terminologia a Styl.

Kapitoly, ktoré analyzuju chyby strojového prekladu v spominanych
jazykovych paroch, na prikladoch textov publicistického a nauc¢ného Stylu, sa
primarne zameriavaji na metodologiu a metodiku hodnotenia kvality strojového
prekladu. Pomocou analyz, interpretacii, taxonomie a typologie chyb strojového
prekladu skimaju pri¢iny vzniku chyb a zaoberaju sa moznostou ich
odstrafiovania.

Zaujimavym poznatkom monografie je, ze pri hodnoteni kvality
strojového prekladu nie je rozhodujica kvantita chyb strojového prekladu, tj.
vy$$i pocet chyb nemusi znamenat’ nizsiu kvality vystupu. Pri posudzovani chyb
treba brat’ ohl'ad na ich typ. Vyskumy ukazuji, Ze najvyraznej$imi su chyby
v kategorii predikativnosti, napr. nerealizovana predikacia. V tychto pripadoch
prekladac nie je schopny identifikovat’ jadro vety, zabezpecit’ nasledny korektny
transfer a vysledny preklad je zvd¢$a nezrozumitel'ny.

CSILLA SAFRANKO

SJAAK KROON, JOS SWANENBERG: LANGUAGE AND
CULTURE ON THE MARGINS. GLOBAL/LOCAL
INTERACTIONS. Routledge Critical Studies in Multilingualism. Edited
by Marilyn Martin-Jones and Joan Pujolar Cos. Routledge, 2019

“Language and Culture on the Margins. Global /Local Interactions”
includes twelve essays analyzing sociolinguistic phenomena in a wide variety of
marginal environments. The studies provide both an overview of the margins
and a base for a wider understanding of the processes of linguistic and cultural
changes in these settings.

The collection of twelve studies in “Language and Culture on the
Margins. Global /Local Interactions” aims to investigate sociolinguistic
phenomena in a wide variety of marginal environments. The studies provide
both an overview of the margins and a base for a wider understanding of the
processes of linguistic and cultural changes in these settings. The volume is
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organized in three independent parts. The essay reveals problems in areas of
marginal spaces in the nation-state, in online environments, and in the
peripheries of urban locations. The importance of attracting attention is
irrelevant to new and changing discursive genres, patterns, practices, and
identities emerging in these spaces as a result of contemporary mobilities, the
evolving global economy, and sociopolitical changes.

One of the authors of the book is Sjaak Kroon, who is Professor in
Multilingualism in the Multicultural Society. He is a member of the Department
of Culture Studies and Babylon, Center for the Study of Superdiversity at
Tilburg University, the Netherlands. The author focuses on linguistic and
cultural diversity, language policy, literacy and education in the context of
globalization.

The second author is Jos Swanenberg who is Professor in Diversity in
Language and Culture at the Department of Culture Studies and Babylon, Center
for the Study of Superdiversity at Tilburg University, the Netherlands, president
of the board of the Association of Applied Linguistics in the Netherlands and
Belgium, and adviser on heritage, language and culture at Erfgoed Brabant
(Cultural Heritage Foundation) in ’s-Hertogenbosch, the Netherlands. The
authors are leading experts in their field.

The first part of the book, “Introduction. Language and Culture on the
Margins”, written by S. Kroon and J. Swanenberg discovers the impact of
globalization and digitalization on the language development. Research raises
problems of the importance of language, culture and semiosis in the construction
of lifestyles and identities, and in categorizing, distinguishing and positioning
different selves.

The authors reveal that the development of linguistic diversity and
various resources are related to language and culture. So, the study of
sociolinguistic phenomena is always conducted in large cities and metropolises,
which are characterized by dynamic and conspicuous linguistic diversity.
Nevertheless, diversity and new forms of communication, including Internet
communication, are also actively developing outside of large urban areas and in
the peripheral zones of the world and on the periphery of nation-states. The
authors also explain such relations by the concept of margins they mean the
peripheries, including the Southern edges of the world and their linguistic
diversity, the Northern parts of the peripheries, the peripheries of large cities,
and the Internet peripheries (such as 'underground' websites or the dark web).

The second study “Redefining the Sociolinguistic ‘local’. Examples from
Tanzania” is a detailed analysis of various examples of sociolinguistic research
conducted in Tanzania. This part focuses on understanding the concept of
"local", as part of the development of Swahili and English in Tanzania. Authors
mention, that English is an active resource in just small segments of Tanzanian
society, carried tremendous language-ideological weight as the language
indexing everything that was foreign, smart, desirable and exclusive. It is an
undisputed sociolinguistic marker of the elite status in a society.
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The study “Reterritorialization and the Construction of Margins and
Centers through Imitation in Indonesia” presents the author's view on the
relationship between the concepts of center and margin, not only within the
framework of linguistic diversity, but also globalization, as a process of
reterritorialization. The authors use an example of Indonesia and reveal political
processes which change the territorial structure of the country. So, the authors
conduct a study of how language and culture adapt to territorial and political
changes. For example, the linguistic enfranchisement of a population of
Sundanese speakers via mass schooling, the media, language policy and other
discourses of difference not only helped Sundanese identify as belonging to a
particular ethnolinguistic community anchored to a particular territory but it also
provided the semiotic resources for others to use when claiming difference.

The study “English in Asmara as a Changing Reflection of online
Globalization” provides the example of Asmara, the capital of Eritrea. There the
signs of globalization in the linguistic landscape, mainly using English, are
increasingly prominent and blend with traditional literacies forming a diverse
ensemble of semiotic signs reflecting at the same time marginality and
globalization in Asmara. The authors point out the importance of developing
linguistic landscaping, which allows not only to establish and analyze the
number of languages used in a particular territory, but also develop the concept
of multilingualism in combination with anthropological and historical
information about the development of language resources and cultural
phenomena on the margins.

Transglossic language practices of young women in Bangladesh are
considered in the fifth part of the book “Gender Performativity in Virtual
Space”. The study is based on data obtained from observations of Internet use by
young women in India. The results show that it’s Internet communication that
allows young Indians to be involved in various types of discourse, as well as to
express their own identity, especially going beyond the traditional cultural
concepts of freedom, self-expression and femininity. This experience in virtual
spaces in terms of language and self-representation is understood against the
backdrop of the broader social context: women are raised in a strictly
heteronormative sociocultural structure that controls sexualities in a gendered
way; women and their experiences of gender and sexualities and discourses
about sexualities are influenced predominantly by a religious framework; they
are suppressed in their development, which includes their freedom of choice and
speech.

The part “The language and Culture of New Kids” by J. Swanenberg
describes how the main characters of a Dutch TV series “New Kids” from the
peripheral village of Maaskantje in the Province of Noord-Brabant represent the
margins of Dutch society. According to Swanenberg, language is always tied to
the context in which it is used, thus, it is always local. All in all, New Kids
represents the margins in its characters’ linguistic and cultural behavior. The
margins are represented in the New Kids-productions as the countryside in the
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Netherlands. The author provides detailed description of language features of the
characters by means of transcripts.

The study “Literacy Acquisition and Mobile Phones in a South African
Township” reveals that one of the most common problems on the margins is the
illiteracy of the population. Due to poverty and limited access to various
resources, literacy and education are still one of the most inaccessible resources
for the poor and a privilege for the rich. The author points out that the advent of
mobile phones has created certain hopes regarding the possible expansion of
access to education for remote and poor areas on the margins. So, this study is a
description of the story of the author's work with the girl Sarah on her training in
using a mobile phone to write messages and be acquainted with the language.

The part “Scaling Queer Performativities of Genders and Sexualities in
the Periphery of Rio de Janeiro in Digital and Face-to-Face Semiotic
Encounters” pays attention to the way of understanding how people do their
genders and sexualities by forging particular sign arrangements. Authors scale
meanings by contextually indexing comparisons, evaluations, time, space,
positioning, predications etc., which makes it possible to account for a scalar
view of gender and sexuality performativities. Today, people understand
language as a scale-making semiotic resource, whose meaning-effects are
contingent and continually in the making in sociolinguistic research. This is a
way of theoretically accounting for both scale semiotic theory and gender and
sexuality performativities within the same framework.

One of the chapters is dedicated to the topic of expanding marginality. It
researches language ideologies in a multilingual space of Ukraine, which are
presently caught between Western European visions of modernity and post-
Soviet transition.

A case study of a local supermarket in Finnish Lapland is presented in
the paper “Globalized Linguistic Resources at work”. The aim of the research is
to study how the supermarket in question manages to cater the needs of tourists
from all over the world, how it promotes its brand, relying on sociolinguistic
resources, and how it manages to acknowledge the presence of particular groups
of tourists who frequent the store most often.

The linguistically under-researched area of the Dutch Caribbean is
discussed in one of the studies. It’s argued that globalization in the margins must
be viewed in its broadest sense. Globalization acts as a super diverse
sociolinguistic spaces, be it physical or virtual, where a conversion of pluri-
constructions, pluri-languages and pluri-cultures exists and continues to develop.

The last part of the book “Consuming English in Rural China” is
dedicated to the hegemonic structuring in relation to the commodification of
English by focusing on how this is manifested in the margins of globalization,
and how this is played out in local quotidian life.

All in all, the conceptual contribution of this book makes a variety for
further research on the complex sociolinguistic processes resulting from
globalization on the margins, making this an ideal resource for students and
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scholars in sociolinguistics, globalization and heritage studies, new media,
anthropology and cultural studies. It’s important to be acquainted with the
research and studies, dedicated not only to the linguistic diversity of big cities,
but also to the areas of the world that provide a wide range of historical,
anthropological and sociolinguistic data for researches. Thus, globalization isn’t
an enemy of local languages, but a useful tool for learning them.

MAIRAMGUL ZHUMABAEVA
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