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SILOVO UUVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate ptizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto tricaté paté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich cisel casopisu.

Na zékladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angliCtina, ¢estina, francouzstina, slovenstina) a v tomto rdmci
jsou pak nasledné piispévky fazeny podle jmen jednotlivych autort. Abecedni
potadi je zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Pfipominame, ze od zaii 2013 (od c¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné piistupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadn€ recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz$i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, Fijen 2022
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TEACHING TO WRITE AN ABSTRACT IN THE
ESP/EAP CLASSROOM

DENISA SULOVSKA ]
UNIVERZITA KOMENSKEHO, FILOZOFICKA FAKULTA

Abstract:

Academic writing is one the fixed features in classes of English for Specific Purposes /
English for Academic Purposes at many universities. Even those students studying in
non-English environment, who normally do not write academic texts in English, may
need to write an academically oriented text in English at some stage of their studies —
abstract being one example. The purpose of this article is to explore the issues connected
with designing a lesson on how to write an abstract. It examines some approaches
available to tertiary level ESP/EAP teachers and proposes a more extensive, step-by-
step plan we use in your ESP/EAP classes to teach to write an abstract. The efficiency of
the more extensive approach was tested in a small-scale study, which revealed that
spending more time on practicing to write an abstract is of certain benefit to the students,
though this finding would need to be confirmed in a larger study.

Keywords: ESP, EAP, writing an abstract, academic writing, lesson design

1. Introduction

For university students, academic writing is a very important aspect of
their studies. Being able to write academic texts in English is an added bonus for
those students whose mother tongue is not English. However, academic writing
is often identified as something students — native and non-native speakers of
English alike — struggle with. It is indeed a complex task, riddled with many
difficulties, exacerbated by the fact that students have to adapt from secondary
school writing to writing for the academic environment.

The process of adaptation to academic writing is a relatively neglected
area of study, with the research frequently focusing on post-secondary students
who are native speakers of English and on the experience of international
students in English speaking universities (Campbell 2019). However, there is a
large group of students who do not study in English medium tertiary education.
They study at universities in their native countries while taking ESP or EAP
classes, learning elements of academic writing within them. As Hyland (2013)
notes, students’ prior writing experience very often does not prepare them for the
expectations that their university department or the workplace may place on
them.

Indeed, performing academic writing tasks, graduate students in an
English-speaking university were found to experience high levels of anxiety
(Singh 2017). Obviously, anxiety may be even higher for those in a non-English
environment attempting to write in English which is not their native language.
The ability to write in English, however, enhances the students’ chances for a
scholarship, helps them to participate in the Erasmus+ programme and in
professional training courses. Exactly which kinds of academic writing are



valued and expected in a particular academic or professional context is
something the teacher must find out himself, but it must be emphasised that
academic writing as such should remain a key feature of ESP/EAP.

1.1 Teaching to write an abstract within the classroom syllabus

At our institution, academic writing is not taught as a separate subject

but is incorporated into ESP classes based on the students’ field of study.
Academic writing is practised along with reading and listening comprehension,
as well as speaking - reading comprehension being perhaps the skill most needed
for students’ studies while speaking being the skill that students tend to value the
most. Academic writing holds a separate place in students’ minds — they know it
is a useful skill, but generally are not very enthusiastic about it. Naturally, what
exactly forms part of academic writing in a particular ESP course will vary with
the students’ field of study/discipline.
An important question that needs consideration when designing the ESP class
syllabus is how many of our students will actually need to be able to write
academic and scientific papers in English. Being able to read and understand
academic texts written in English is, without a doubt, an essential skill as it helps
the students to keep up to date with the latest progress in their field during their
studies. Writing academic texts in English is perhaps not so important to them,
unless they consider studying abroad or a career in the academia. However, there
is one piece of academic writing in English that each of our students will need to
write at least once in their life, regardless of discipline or ambition, and that is
the abstract. Despite Bailey (2011, p. 22) noting that students “will not normally
have to write abstracts”, our students do write an abstract in English as part of
their bachelor thesis. Any lesson on how to write an abstract is therefore
guaranteed to catch the students’ attention and deserves careful planning.
Naturally, students already recognise that the abstract is a useful piece of writing
as “without reading the full journal article, they can know if it is of any value”
for their studies or their own research (Daniel, 2014, p. 101).

Bailey also emphasises that students need to be able to read “abstracts
effectively* (Bailey, 2011, p.22) which is made easier if they are familiar with
their structure. It is common knowledge that the majority of scientific research
papers follow a certain pattern that is, albeit with some exceptions, common to
all disciplines, with the abstract appearing immediately after the title. However,
there are several points that need to be addressed before any teaching on how to
write it can be done in the ESP class. The first one deals with the question when,
that is, at what stage of the writing process, students should be recommended to
write the abstract. The second one focuses on the type of abstract our students
need to be able to write.

Opinions on the first question vary. Swales and Feak (2009) ponder this
question and their answer is — once the first draft of the paper is completed. On
the other hand, in their six-month writing for publication programme, Murray
and Moore (2006) recommend drafting the abstract in the beginning stages of
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writing — during the first or the second month of writing. This process goes
against the beliefs of many, who “are adamant... they could not write the
abstract” until the whole paper was finished (Murray and Moore, 2006, p. 96).
Murray and Moore maintain that earlier drafting of the abstract challenges some
writer’s assumptions and can lead to changing their long-standing habits.
However, most textbooks, university writing centres and online tutorials, such as
Weisberg and Buker in Writing Up Research: Experimental Research Report
Writing for Students of English (1990), University of Melbourne or Wordvice
Editing Service, recommend to write the abstract last.

Whatever order the students will eventually use in their own writing, in
our ESP classes we approach individual abstract writing using students’ own
completed papers and essays from classes other than ESP. Experience shows us
that students find writing an abstract much easier when they have a clear idea of
what the paper was about. Additionally, waiting until all students have
completed their current essay, paper or research would make the class inefficient
and the whole process time consuming.

The second point concerns the types of abstracts used. For ESP teachers
planning to teach students to write an abstract it is important to acknowledge that
the type of abstract used in scientific disciplines may vary — a fact which is not
always addressed or acknowledged. For example, Read (2019) describes the
abstract as “a descriptive summary” which is concise and complete, written on a
separate page as a single paragraph, but does not mention the different kinds of
abstract used. He does specify that although this may vary, the length is
approximately two-thirds of a page. Weisberg and Buker (1990) focus solely on
the informative abstract, paying special attention to its individual parts.
Easterbrook (n.d.) specifies that each part of the informative abstract should be
clearly expressed in one single sentence. Sims (2003) covers both the
informative and descriptive abstract, explaining the two types share some
common characteristics, but differ in content and purpose. Wallwork (2011), on
the other hand, clearly divides abstracts into more than two distinct categories
and explains their purpose:

1. Unstructured abstracts, which he further divides into informative and

descriptive abstracts,

2. Structured abstracts, which tend to be longer (400 words) and the format

of which “helps write clearer abstracts” (Wallwork, 2011, p. 187).

3. Extended abstracts which are organised like a full paper and are 2-4

pages long.

4. Conference abstracts, the main purpose of which is to aid conference

organisers to decide whether or not to invite the speaker to participate.

Daniel (2014) is one of few that address the problems the students beginning
to write abstracts in certain fields may come across, pointing out that abstracts
may vary across disciplines. She devotes space to writing not only in formal,
natural and applied sciences, but also in social and behavioural sciences. This is
reflected in one of the chapters in her book which is called / am a historian. We
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don’t necessarily get “results” or follow a specific methodology. What should 1
do? (Daniel, 2014, p. 182). Daniel acknowledges that abstracts from some
disciplines may appear to lack the kind of rigid structure that is immediately
apparent in, for example, natural sciences. However, upon a closer look,
abstracts from history and other humanistic disciplines still do have a structure
similar to a technical paper abstract. She subsequently gives a practical guide on
how to accomplish a suitably written abstract in humanistic disciplines —
including background information, the aim and its importance (i.e., gap in the
knowledge), contribution of this research and its value, what was examined (i.e.,
methodology and results) and conclusions and implications.

Based on what was said above, it is our opinion that teachers preparing a
lesson on abstract writing should adopt a more active role and respond to the
needs students of specific disciplines may have. This means flexibly adapting
their approach to teaching to write an abstract. The study below attempts to
determine the most suitable approach to teach to write an abstract effectively.

2. Designing the lesson plan for EAP/ESP classes

Once the teacher has addressed the points mentioned above, it is time to
design the procedure that will work for their particular group of learners.
Naturally, it may be helpful to consult the work of other ESP/EAP teachers and
see if their approach suits them. Inspiration can also be found in academic
publications, a number of university writing centres and YouTube videos which
may offer a practical guidance. Before we describe our own procedure to
abstract teaching, we will examine two approaches (Frydrychova Klimova and
Leach, see Table 1 below). Both incorporate the use of published abstracts used
as models, though the actual practice of writing the abstracts varies. Both
Frydrychova Klimova and Leach seem to expect a certain level of English
language competence, as they, unlike Wallwark (2016), for example, do not
devote time to grammar of the abstract.

Frydrychova Klimova Martin Leach

1. defining the abstract 1. reviewing the components of a
technical paper as the starting
point for composing the abstract

2. looking at the model abstracts in 2. parts of a well written abstract
English and analysing their specific
features such as vocabulary

3. organisation or academic 3. reviewing abstracts from the
formalities published literature
4. practising the writing of abstracts 4. providing the students with a
recipe for writing an abstract
5. evaluating the writing of abstracts 5. brief summary of a paper that is
(by a teacher and/or through peer published asking them to compose
review). an abstract based on this summary

Table 1 Comparison of two approaches to teaching abstract writing
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Frydrychova Klimova (2015, p. 909) acknowledges that writing an
abstract is a complex task, requiring “the mastering of ... skills, such as
metacognitive skills since learners need to set an objective for their writing, plan
it carefully, think over its layout and logical structure. In her ESP classes, she
begins with defining what an abstract is and works with model abstracts in
English, focusing on their specific features such as vocabulary (see Table 1
above). Then she continues with the actual abstract writing, although she does
not specify what this process involves. Finally, the written abstracts are
evaluated by the teacher and/or through peer review. It is worth noting that she
does not seem to address the different types of abstract (informative/ descriptive)
one can come across in academic papers. As she does not specify who her ESP
students are (i.e., which discipline or disciplines they study) we can only assume
this may be due to the fact that her particular group of learners have need of just
one type of abstract.

Frydrychova Klimova also points out some common mistakes students
make when writing an abstract. For this, she incorporates Benjamin Noble’s You
Tube video Writing an abstract - common mistakes (2012) into her lessons. The
video includes a section highlighting some common mistakes used by Russian
tertiary students. These are, in her experience, very similar to Czech
students’mistakes and she makes sure her students are aware of them, in order to
avoid them. Among these mistakes are the use of informal style, vocabulary
issues (use of short everyday words rather than appropriate terminology,
incorrect use of collocations, use of abbreviations and unexplained acronyms)
and redundancy.

Martin Leach provides a detailed lesson plan for a 75-minute session,
though his plan can be used over several sessions. Unlike Frydrychova Klimova,
he covers both basic types of abstract — informative as well as descriptive, but
teaches his students to write only the informative abstract, which is, in his
words, “intended for the experts” (Leach, n.d., 18). As seen in Table 1, his
procedure starts with reviewing the components of a technical paper which are
the starting point for composing the abstract and can correspond rather well to
the structure of the informative abstract especially. Then he moves on to the
parts of a well written abstract, reviewing abstracts from the published literature
before providing the students with “a recipe” — a six-sentence plan — for writing
an abstract, which the students use to write an abstract based on a brief summary
of a published paper.

2.1 Teaching to write an abstract — a more extensive approach

Compared to the two approaches described above, in our classes we devote a
considerably longer period of time to teaching to write an abstract, with the work
spread over three sessions (one 90-minute session — the first one — fully devoted
to the abstract, while the subsequent two sessions only partly focused on abstract
writing). Apart from addressing the purpose of the abstract, in our ESP classes
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we consider it important to make students aware of the different types of abstract
— not least because some disciplines at Faculty of Arts seem to have a distinct
preference for one type over the other (for example, psychology — informative,
philosophy — descriptive), while others make use of both.

Following this introduction, we divide the teaching procedure into
several steps, which involve work with the structure of the two main types of
abstract, language and language accuracy of the abstract, the actual writing
process and the review of written abstracts.
Below, the whole step-by-step plan is outlined for the informative abstract,
which is subsequently repeated for the descriptive abstract.

STEP

GOAL

defining the abstract

Awareness of the purpose and
types of abstract

2. identifying and ordering parts of | Awareness of the logical structure
published informative abstracts from | of informative abstract
the students’ field of study
3. drawing attention to some aspects of | Awareness of the use of academic
grammar  (especially tenses and | language within abstracts
passives) and the use of formality
4. language work with published abstracts | Focus on specific language
— gap completion (tenses, passives, | conventions, grammar and
vocabulary), etc. vocabulary practice
5. reading of a short research report from | Awareness of how the abstract
the students’ field of study and | reflects the structure of a
transforming it into an abstract research paper
6. creating a “reduced abstract”’ Reducing the number of words in
the informative abstract produced
in Step 5 by omitting unnecessary
and redundant information
7. Individual work — students writing an | Applying what students have
abstract of one of their own papers or | learned
essays
8. Reviewing each students’ abstract and | Students turn in their written work,
providing feedback (this may involve | with each student receiving
suggestions about the content, deleting | feedback from the teacher before
unnecessary and repetitive words, | next session
correcting the structure, use of
formality, etc.)
9. Illustrating problem areas on a selection | Highlighting problem areas and
of students’ abstracts finding ways to correct them
10. Individual work — writing an abstract | Final product turned in — students

based on each student’s different paper
and essay

apply everything they have learned
and receive individual feedback

Table 2 Teaching to write an abstract — a step-by-step plan.
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As seen in Table 2 above, our plan is divided into several areas — with tasks
focusing on: 1) the structure of the abstract, 2) the language of the abstract,
including language accuracy and formality — reflecting the fact that our students
are not native speakers of English — and 3) the actual writing process. We
consider it important that students not only get sufficient information about the
abstract, but also sufficient writing practice and appropriate feedback. Sufficient
writing practice is crucial for success and unfortunately, it is often neglected,
possibly due to time constraints or the belief that it is unnecessary at tertiary
level. Campbell (2019, p. 609) has accurately summed up the experience of
many teachers, saying that when students fail in academic writing, blame is
often put on students and their inadequacies and that individual departments
sometimes have the impression that the situation can quickly be remedied by
short add-on writing courses or how-to workshops, which tend to be insufficient.

Naturally, providing enough time for practice and giving individual
feedback places high requirements on the teacher, guiding the students both
inside and outside the classroom. We encourage students to write their abstracts
from scratch, discouraging them from using the copy and paste approach (using
and translating parts of their research paper) and not only explaining, but also
illustrating, why it does not usually work. Drawing attention to problem areas in
real abstracts written by other students, as well as in their own work, also
significantly influences awareness of what an abstract is and how to write it.

Steps from Table 2 are subsequently repeated for descriptive abstracts, with

the students being encouraged to transform their already written informative
abstracts into descriptive abstracts. Our experience shows that students initially
have more problems writing the descriptive abstract, as its structure is not as
clear, but this quickly changes. We find it helpful to compare the descriptive
abstract to a table of contents and the fact that it frequently refers to the
organisation and various subsections of the paper, often making use of listing
signal words such as firstly, then, etc.). As stated, its structure, although less
clear, typically includes the background, purpose and focus of the paper or
article, and will usually not specify the method, results and conclusion, even if it
is a research paper.
It must also be said that in addition to abstract writing, we give attention to
keywords which naturally form an important part of every abstract but which
often seem to be neglected in the abstract writing process. Students recognise
that the main purpose of keywords is to allow journals, search engines, and
indexing services classify papers and, in turn, to help them find what they need
for their own studies or research. In a similar way, appropriately selected
keywords can help get their own work to reach wider audiences. For this reason,
when working in groups with their abstracts, students are encouraged to choose
highly relevant terms as keywords and then compare them with those selected by
others. Peer review forms an important part in this and helps develop awareness
of what is and what is not a good keyword.
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3. The effectiveness of a more extensive approach

As outlined above, our approach to teaching to write an abstract requires
more time than some other approaches described. But is this extra time worth the
effort? To test this, we designed a small-scale study comparing the efficiency of
Frydrychova-Klimova’s shorter approach and our longer one. As it is rather
problematic for us to work with larger groups that would match in level and
ability and which would receive identical instruction in terms of content and
syllabus (our groups of learners are generally grouped together based on their
primary discipline, rather than their level of English and therefore mixed-ability,
and the syllabus is adapted to the discipline they study), two small groups of
students were involved in this study.

3.1 Participants and procedure

The participants were 2™ year B.A. studies students matched for level,
but majoring in different subjects (Political Science and Religious Studies
respectively) and taking an English for Specific Purposes module. Each group
consisted of 11 students (the number matches the number of Religious studies
students). Group 2 students - Political science students - were chosen from a
larger group of students based on the score they achieved in the previous
semester, mirroring the individual scores achieved by the Religious Studies
students, all of whom form Group 1. This ensured that the level of English
language ability of both groups matched. The shorter approach was followed in
Group 1, while the longer approach was used in Group 2. At the end of the
lesson(s) devoted to teaching how to write an abstract, both groups were asked
to write an abstract of one of their seminar papers. Our hypothesis was that
abstracts of those students allowed more time and practice would have fewer
errors compared to the groups with shorter practice.

The written abstracts of both groups were analysed for most common
problem areas/errors and compared. In both sets of abstracts the following five
areas were the most frequently problematic:

1) the background/ introduction was too long, compared to the rest
of the abstract, sometimes stretching over 3 or more sentences,

2) the purpose was either unexpressed or not expressed in a clear
manner and

3) the method used was not explicitly stated.

They all relate to the structure and content of the abstract. Apart from
these three problem areas, some errors resulted from the fact that the students are
not native speakers of English and were therefore connected to language
accuracy. For the purposes of this study, we ignored obvious grammatical
mistakes but focused on those relating to style, namely:

4) the use of inappropriate (typically informal) vocabulary and
5) use of short verb forms.

These are the problems/errors we will focus on here.
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3.2 Results

Table 3 shows how many students made an error in their final abstract. It
is apparent that at first glance, it seems that Group 2 — the group that spent
longer time learning to write an abstract — committed fewer errors. These results
also correspond with our impressions, namely, that work of those students who
had received a more extensive practice contain fewer errors.

Problem area Group 1 — number of | Group 2 —
instances number of
instances
1. | Background/Introduction too long 6 2
2. | Unclear /unexpressed purpose 8 2
3. | Method of research not explicitly stated | 5 1
4. | Inappropriate  language  (informal | 6 3
vocabulary)
5. | Use of short verb forms 5 3

Table 3 Errors within each group

The number of participants in both of our groups was very small, which

generally makes them unsuitable for statistical analysis. Nevertheless, the
number of errors found in the abstracts of each group was subsequently
statistically compared using the unpaired t-test to see if they would reveal a
possible significance. In only one instance out of five the differences in the
scores achieved were confirmed to be significant. The two-tailed P value of the
score differences in Problem area 2 — Unclear/unexpressed purpose - equals
0.0083, which by conventional criteria is considered to be very statistically
significant. So, although it may appear that the differences in the scores achieved
by the two groups overall do not confirm our hypothesis (and our belief) that the
extended approach is more beneficial, it must be said that the results may have
been influenced by our extremely small samples. The study would benefit from
larger groups of learners to determine whether students do, indeed, benefit from
a more extensive approach when learning to write an abstract and make fewer
erTors.
To sum up, common problems and mistakes found in the writing of our students
in both groups can be divided into those pertaining to the structure, content and
the language of the abstract. Mistakes found in grammar and vocabulary and in
the inappropriate use of informal language are all problem areas also mentioned
by Frydrychova Klimova (2015) and are to be expected, as English is a foreign
language for our students.

The following mistakes relating to the structure and the content are not
limited to non-native speakers of English: the written abstract may be too long

17




and include too much detail, especially in the background (often stretching over
several sentences, being much longer than the rest of the abstract). The students
may also have problems expressing the purpose of their paper clearly. Here the
benefits of an extended writing practice on the work of students were proven.
Some other, less frequent mistakes may also be the use of unsupported claims,
use of subjective language and, as the student attempts to minimize the amount
of information included in the abstract, the failure to include important
information. Additionally, problems can also be seen in the correct ordering of
information. Even though Freeman (2018) claims that academic writers ought to
write creatively, breaking and bending rules in abstracts, the fact is that, for
those beginning to write at least, it is better to follow academic conventions.
When writing an abstract, maximum impact can be achieved by the correct
ordering of information, highlighting the purpose and importance of the study,
which is helped by the use of concise language. Wallwork and Southern (2020)
also mention addition of information not present in the paper itself or,
conversely, not summarising the whole paper properly, as mistakes commonly
found in student work. However, we cannot reliably say if this is problematic for
our students, as an ESP teacher does not normally come into contact with the
student’s whole papers from their specialised classes. It must be said it is worth
pointing out these problem areas to students, though, as they can be the reason
for abstract rejection.

Conclusion

To sum up, writing an abstract requires a lot of skill and practice,
placing an additional burden on the non-native speaker of English. As abstract
writing conventions vary across disciplines, it is up to the ESP/EAP teacher to
become familiar with the conventions in the disciplines of their students and
adapt their approach accordingly. Only then can the teacher proceed to design
such strategies that will guide the student in the writing process. Additionally,
we believe it is crucial to allow sufficient time for the actual writing process.
Writing tends to be ignored by many university departments, perhaps assuming
it is something students should already know or should somehow pick up on
their own. However, just like anything else, writing an abstract requires practice,
and even more so when it is done in a foreign language. When teaching how to
write an abstract, time should be devoted to each step and the teacher should
give students individual feedback, highlight problem areas and demonstrate how
to correct the mistakes. This will allow students to integrate what they have
learned and subsequently make adaptations to their own writing. While our step-
by-step approach outlined above is perhaps more extensive than some other
approaches previously described, we believe, it is time well spent. It addresses
many of the problem areas that ESP students have to tackle when learning to
write the abstract — the structure, language and content — and gives them
additional time to become more proficient writers.
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RESUME

Akademické pisanie je sucast'ou hodin odbornej anglictiny na mnohych
univerzitach a vysokych Skolach. Aj od studentov, ktori nestuduju v anglickom
prostredi a ktori bezne nepotrebuju pisat’ akademické texty v anglictine, sa moze
pocas Studia vyzadovat’ napisanie akademicky orientovaného textu v angli¢tine.
Jednym z takychto textov moéze byt abstrakt. Spdsoby, ako Studentov naucit
pisat’ abstrakt sa roznia. V tomto ¢lanku porovname dva, ktoré pouzivaji ucitelia
odbornej angli¢tiny na terciarnej Grovni a zaroven sa venujeme problematike
pripravy hodiny, venovanej pisaniu abstraktu. Z nasho pohladu je efektivnejsi
Casovo rozsiahlejsi plan, ktory aj pouzivame na naSich hodinach odbornej
anglictiny. Efektivitu tohto pristupu vo vyucbe pisania abstraktu sme otestovali v
mens$ej Stadii. Vysledky naznadili, ze dlhsi ¢as venovany nacviku pisania
abstraktu je pre Studentov prinosom.
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REEDUKACNI EFEKT METODY CTENI SFUMATO®
NA ZAKLADNI SKOLE

JIRI JOST, IVANA SIMKOVA, HELENA HAVLISOVA
PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY

VALIDATING THE SFUMATO® METHOD OF READING IN PRIMARY
SCHOOL PUPILS

Abstract: The article presents the results of a two-year study that verified the
effectiveness of the Sfumato®-Flowing Reading® method of eliminating dyslexic
problems in primary school students. Participants were primary school pupils who
attended the 2nd to 5th grade of primary school who were diagnosed with dyslexia
(according to DSM-5). N = 162, of which 69 were girls. The children were randomly
divided into one group in which the Sfumato method was applied for one school year
(experimental group) and another group in which standard care was applied, again for
one school year (control group). We chose a classic experimental design to check the
maturation and spontaneous healing processes. In the pre-test and post-test phase, we
administered tests of reading, spelling accuracy in the transcribing of printed text,
phonological skills, morphological skills, rapid automatized naming, short-term memory
and eye movements. We have found the beneficial effect of the Sfumato method in (a)
lower levels of reading skill, i.e., decoding, (b) a phonological test that did not
necessitate the participation of executive processes; and (c) an auditory short-term
memory test. Higher levels (in the area of language - reading comprehension or solving
morphological problems; in the field of non-linguistics - in the antisaccadic test of eye
movements) were not affected by Sfumato.

Keywords: dyslexia, Sfumato, reading, spelling, eye movements,

Abstrakt: Studie predklada vysledky dvouletého vyzkumu, ktery ovétfoval ucinnost
metody  pocateéniho  Cteni  Sfumato®-Splyvavé  ¢teni® na  odstranovani
diagnostikovanych dyslektickych potizi zakia zakladnich $kol, ktefi navstévovali 2. az 5.
ro¢nik prvniho stupné zakladni skoly a u nichz byla diagnostikovana dyslexie (dle DSM-
5). N =162, z toho 69 divek. Déti byly rozdéleny nahodné na ¢ast, u niz byla aplikovana
metoda Sfumato po dobu jednoho Skolniho roku (experimentalni skupina), a ¢ast, u niz
byla aplikovana standardni péce, opét po dobu jednoho Skolniho roku (kontrolni
skupina). Zvolili jsme klasicky experimentalni design, kterym jsme kontrolovali procesy
zrani a spontanniho uzdravovani. V pretestové i posttestové fazi jsme u obou skupin
administrovali testy méfici Cteni, pravopisnou piesnost v transkripci tisténého textu,
fonologické dovednosti, morfologické dovednosti, rychlé automatizované pojmenovani,
kratkodobou pamét a ocni pohyby. Priznivy efekt metody Sfumato jsme nalezli (a)
v niz§ich trovnich ¢tenatrské dovednosti, tj. dekodovani; (b) ve fonologickém testu, ktery
nevyzadoval ucast exekutivnich procest a (c¢) v testu auditorni kratkodobé paméti. Vyssi
urovné (v oblasti jazykové — porozuméni v podminkach ¢teni nahlas ¢i potichu nebo
feSeni morfologickych uloh; v oblasti non-lingvistické — v antisakadickém testu ocnich
pohybil) nebyly Sfumatem ovlivnény.

Klic¢ova slova: dyslexie, Sfumato, ¢teni, pravopis, o¢ni pohyb
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L UvoD

Vznik této studie byl podpoten projektem s ndzvem Oveéreni metodiky
cteni Sfumato pro nacvik cteni u zdkii s dyslexii, jehoz poskytovatelem je
Program na podporu aplikovaného spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu,
experimentalniho vyvoje a inovaci ETA Technologické agentury Ceské
republiky.

Vyzkum ovéfoval ucinnost akreditované metodiky prvopocatecniho
¢teni Sfumato® (dale jen Sfumato) na odstranovani diagnostikovanych
dyslektickych potizi zaki zdkladnich Skol, vyuZziva dosavadnich poznatkil o
dyslexii a jeji néapravé. Vyzkum se snazi prokazat, ze metoda Sfumato
systematicky zlepSuje dovednost Cteni a viditelné zmiriiuje specifické ptiznaky
dyslexie. Prestoze je metoda splyvavého cteni Sfumato vyuzivana v Ceském
Skolstvi jiz od roku 1992, neni tak rozsifenou metodou jako metoda analyticko-
synteticka.

Pro lepsi orientaci v dané problematice povazujeme za dulezité strucné
predstavit metodu Sfumato. Jde o systematickou syntetickou metodu, kterd je
zalozena na poznatcich neurofyziologickych zakonitosti, jimiz se fidi organy
zraku, sluchu a hlasu; respektuje zptsob, jak pracuje lidsky mozek a jak funguje
détské vnimani. Metodika Sfumato pracuje se zrakovym, sluchovym, dechovym
a hlasovym aparatem zaroven, a to v pfesné posloupnosti, s podminkou
spravného tvoreni hlasek (napt. bez zbytecnych pridavnych zvuki). RozliSovani
prvki feci (fonologické uvédomovani a fonematické uvédomeni) se spojuje se
sluchovou a zrakovou paméti, s porozuménim, nasledné s predstavivosti,
dramatizaci a prozitkem (Navratilova et al., 2015). Cilem je spravné tvofeni
hlasky a Ccistota jejiho provedeni. Metoda aktivné pracuje s mluvidly, ¢imz
zlepsuje vyslovnost, a tim i zohlediiuje logopedické problémy.

Pti vyuce metodou Sfumato se zpiisob Cteni nazyva splyvavy. Pfi ném se
jednotlivé hlasky dlouze protahuji, tak trochu zpivaji, ptiCemz zrak sleduje
pismenko znazoriujici vyslovovanou hlasku, ale v predstihu uz nacita i pismeno
nasledujici. K dalsi hlasce ve ¢teném slovu se piechazi jen velmi pomalu, tahle.
V metodé Sfumato se Cteni piirovnava ke hie na nastroj - je to koordinovany
pohyb a jako kazdy jiny i ¢teni vychdzi z pomalého provedeni a spociva
predevsim ve spravné technice.

Sfumato od pocatku vede zaky k hlasitému ¢teni a vyuzivani opory
bfisniho lisu (branice). Cilem je spravné tvofeni hlasky a Cistota jejiho
provedeni, bez zbyteCnych pfidavnych zvuki. Sfumato aktivné pracuje
s mluvidly; tim zlepSuje vyslovnost a fesi logopedické problémy. Sfumato
akcentuje analyzu kazdé hlasky. V piipravném ¢tenarském obdobi se zak uci
vnimat hlasku za hlaskou v pfesné posloupnosti tak, aby nedochéazelo k inverzim
pofadi & vynechdvani hlasek/pismen ve slové. Zak se tak zdokonaluje ve
sluchové analyze a syntéze hlasek/pismen. Tento postup je kriticky pro déti,
které mohou mit latentni predispozici k dyslexii. Z hlediska dechového je
metoda Sfumato ojedinéla: kazda hlaska se tvoii pfes dlouhou expozici a ke
zkracovani dochazi postupnym piidavanim dalSich hlasek. Ostatni metody ¢teni
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vSak pii vytvareni ¢tenafského navyku pracuji od pocatku pouze s kratkou verzi
(kromé dlouhych samohlések). U metody Sfumato se v po¢atku pracuje ptiblizné
patnact- az dvacetkrat pomaleji. Tento postup mize mit priznivy efekt na fluenci
cteni.

Postup, jak metoda funguje, si ukazeme na cesting, ovSem v jiném
jazyku, fonologicky a morfologicky odliSném, mutze byt konkrétni postup
modifikovan povahou jazyka. Zaci se nejprve uéi pismena O, S, B, U, A, ktera
se Ctou izolované, jsou hlasové i tvarové odlisna natolik, Ze je déti nezaméni s
jinymi a dokonale si je osvoji. Postupné se pokracuje k dalSim z 15 pismen v
pfesném potadi: L, M, E, [, P, N, T, K, V, D. Vyvozeni kazdého pismene a
hlasky se zacina dislednym hlasovym nacvikem se silou, délkou a zabarvenim,
pii zapojeni zraku a pii kontrole sluchem. Pismeno zaci poznévaji vSemi smysly.
Modeluji ho, skladaji z ¢asti, obtahuji, dopisuji chybé&jici casti. Naptiklad pfi
poznavani pismene B z bublifuku vyfukuji bubliny, nafukuji balony a podobné.
V druhém kroku se ptrechazi k syntéze dvou hlasek a pismen, napi. SO-LO-MO,
pricemz kazdé spojeni vytvari u zakl predstavu slova (napt. SO — jako sova,
sokol, LA — jako lavice, ME — jako medvéd...). V tietim kroku Zaci jiz ¢tou
kratka slova (napt. les, nos, pes) a také trojpismenkova spojeni, ktera jsou Casti
delsich slov (LAS — jako lasicka, MIS — jako misa, NUL — jako nula, PUM —
jako puma...). Ve ctvrtém kroku Zaci Ctou cCtyfpismenkovd slova a
Styfpismenkova spojeni jako piipravu pro Gteni delsich slov. Zaci nejdiive ¢tou
slova bez dlouhych hlasek (napt. SENO, LANO), poté ¢tou i slova s dlouhou
hlaskou (napt. MALO, VOLA, KAVA). V poslednim, patém kroku, Zaci Gtou ze
slabikafe jednoduché véty. Duraz se klade na intonaci slova i véty. V tomto
stadiu vyuky zaci jiz ¢tou s porozuménim. Soucasti metody Sfumato je forma
vyuky (dramatizace s prvky pohybovymi a vytvarnymi, jejichz pomoci se déti
uci pracovat s hlasem, intonovat a interpretovat text).

Nasim cilem bylo prozkoumat u¢inky metody Sfumato na chovani
dyslektikii jednak z hlediska specifické domény (Cteni, psani, fonologické a
morfologické dovednosti), jednak z hlediska vSeobecné domény (exekutivni
procesy, v§eobecna rychlost zpracovani, kratkodoba pamét), ktera interaguje se
specifickou doménou.

2. METODA
2.1 Participanti

Participanty byli zaci zakladnich Skol, ktefi navstévovali 2. az 5. rocnik
prvniho stupné zakladni skoly a u nichz byla pedagogicko-psychologickou
poradnou diagnostikovana dyslexie (dle DSM-5) (American Psychiatric
Association, 2013). Celkovy rozsah skupiny N = 162, z toho 69 divek a 93
chlapci. Tato skupina byla rozdélena na ¢ast, u niz byla aplikovdna metoda
Sfumato (dale tuto skupinu déti budeme oznacovat jako experimentalni), a ¢ast,
u niz byla aplikovana standardni péce (dale tuto skupinu déti budeme oznacovat
jako kontrolni). Experimentalni skupinu tvofilo 86 déti, z toho 39 divek a 47
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chlapcti. Kontrolni skupinu tvotilo 76 déti, z toho 30 divek a 46 chlapcii. Ob¢
skupiny byly ve vstupni, pretestové fazi srovnatelné.

2.2 Testové proménné

U déti jsme méftili Cteni, ptepis textu, fonologické dovednosti, rychlé
automatizované¢ pojmenovani (RAN = Rapid Automatized Naming),
kratkodobou pamét, morfologické dovednosti a ocni pohyby. VSechny testy
jsme administrovali individualn¢; kazdé vySetieni probéhlo u jednoho a téhoz
ditéte v jednom dni. Mezi jednotlivymi testy jsme détem poskytovali pfestavku.
Celkova doba administrace vSech pouzitych testl se pohybovala v rozmezi 1,5 —
2 hodin. Vedle toho jsme rodicim administrovali anamnesticky dotaznik.

Testy jsme administrovali vtomto pofadi: 1. sluchova analyza,
2. sluchova syntéza, 3. hlasité cteni smysluplného textu, 4. rychlé
automatizované pojmenovani, 5. tiché cteni smysluplného textu, 6. elize, 7.
transpozice, 8. hlasité ¢teni pseudoslovného textu, 9. auditivni pamét, 10. piepis
textu a 11. vizudlni paméet. Na vystupu (v posttestové fazi) jsme uvedenou
sestavu obohatili o test morfologického uvédomeéni, ktery jsme administrovali
jako prvni. O¢ni pohyby jsme méfili v samostatné ¢asti v jiném dni.

2.2.1 Cteni

Jako nastroje jsme pouzili standardizované testy ze souboru Diagnostika
specifickych poruch uceni (Novak, 2002), které byly s laskavym svolenim
autorl pievzaty ze starsi baterie Zkouska ¢teni (Mat&jéek, Sturma, Vagnerova,
Zlab; 1987). Testy jsme vybirali dle roéniku, ktery dité navitévovalo. Dit& &etlo
jednak smysluplny text v podmince hlasitého ¢teni, jednak v podmince tichého
Cteni a pseudoslovni text v podmince hlasitého ¢teni. Doba cteni v kazdé z
téchto situaci trvala 3 minuty. Kdyz dité¢ docetlo smysluplny text, at’ uz
v podmince hlasitého ¢i tichého cteni, experimentator se jej zeptal na obsah
precten¢ho textu. Parametry: pocet spravné prectenych slov za dobu 3 minut,
relativni ¢etnost chyb (pocet chyb/celkovy pocet piectenych slov) a porozuméni
pfectenému.

2.2.2 Piepis
Jako nastroje jsme pouzili standardizované subtesty ze souboru Diagnostika
specifickych poruch uceni (Novak, 2002). Dité bylo instruovano, aby napsalo
psacim pismem to, co je na predloze. Test nebyl Casové omezen. Pri
vyhodnoceni jsme registrovali pocet chyb, které jsme dale klasifikovali na
podstatné a nepodstatné. Podstatné (specifické) chyby: zamény pismen (napf.
Dvorédkovy — Gvorakovy, Vitézslav — Vytézslav, chylija — chilija, Slovanské
— Slovenské), foneticky pfepis (po obédé¢ — po objede, fotografie —
fotografije, kdyz — kdys), zamény znélych a neznélych hlasek (shromazdisti —
schromazdisti, zpatky — zpadky), inverze (jsem — jsme, moulita — moutila,
tma — tam), zamény mékkych a tvrdych slabik (Stastny — Stastni),
vsouvani/vynechavky hlaskovych skupin a nasledné komoleni slov (pastelkami
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— pastetelkami, obratila — obratilba, traktoristou — traktoraktoristou, vstal —
vystal, motocyklovi — motociklovni), specifické asimilace (Susti — susti nebo
susti), zamény tvarové podobnych pismen (kdyz — kbyz, sedmikrasky —
sednikrazky), chyby v rozd€lovani (napf. obrati-la — obratil-a), na-drz — nad-
7).

Nepodstatné chyby mohou byt charakterizovany jako chyby z ,,nepozornosti ¢i
chyby nespecifické pro dyslexii: chyb¢jici hacky, carky, tecky nad pismeny;
nespravné umisténi téchto znakl (napt. Vitézslav — Vitezslav, Dvotakovy tance
— Dvotakovy tance); chybégjici tecka, otaznik, vykii¢nik na konci véty; mezera
uvnitt slova (napt. Stastny — St astny); vynechavka rozdélovaciho znaménka
(napt. tu-dy — ,,tu* na konci tadky a ,,dy* na zacatku nésledujici radky); malé
pismeno namisto velkého na zacatku nové véty.

2.2.3 Fonologické dovednosti

2.2.3.1 Sluchova analyza a syntéza

Jako nastroje jsme pouzili standardizované subtesty ze souboru
Diagnostika specifickych poruch ugeni (Novak, 2002). Ukolem ditéte
v analytické casti bylo rozlozit slova, ktera mu examinator piediikaval, na
jednotlivé hlasky a zachovat pfitom jejich poradi. V syntetické Casti prediikaval
examinator jednotlivé hlasky v intervalu 0,5 sekundy a po vyzvani mélo dité
vyslovit celé slovo. Oba testy pracuji s vyznamuplnymi slovy. Kazdé casti
predchézel zacvik. Jako parametr jsme pouzili hruby skor (pocet bodit), zvlast
pro sluchovou analyzu a zvlast pro sluchovou syntézu.

2.2.3.2. Elize a Transpozice

Jako nastroje jsme pouzili standardizované subtesty ze souboru Baterie
diagnostickych testti gramotnostnich dovednosti (Caravolas a Volin, 2005). Oba
testy pracuji s pseudoslovy. Vtestu Elize fekne experimentator ditéti
pseudoslovo, napf. flin. Dité je zopakuje, aby mél experimentator jistotu, ze dité
slovo dobfe slySelo a zapamatovalo si ho. Vlastnim ukolem ditéte je z tohoto
slova odstranit napt. druhou hlasku a fici: fin. Ditéti se predkladd celkem 20
pseudoslov. Kazda spravna odpovéd’ je hodnocena jednim bodem.

V testu Transpozice fekne experimentator ditéti dvé pseudoslova, napf.
pam — lin. Ukolem ditéte je dvojici nejprve zopakovat a poté piehodit-
transponovat prvni hlasky; v nasem piipadé musi fici: ldm — pin. Ditéti se
predklada celkem 10 dvojic pseudoslov; za kazdé spravné transponované slovo
dostava dité€ jeden bod, takze maximalné muze ziskat 20 bodu.

Jako parametr jsme pouzili hruby skor (pocet bodi), zvlast’ pro Elize a
zvlast pro Transpozice.

2.2.4 Rychlé automatizované pojmenovani (RAN)

Jako nastroje jsme pouzili subtest ze souboru DEST-2 (Nicolson,
Fawcett; 2004). Ditéti je piedloZena tabule s perokresbami béznych objektu
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(lod’ka, ptacek, strom, pes, auto aj.) uspofadanych do osmi fad po péti objektech.
Ukolem ditéte je rychle jeden po druhém jmenovat ve sméru zleva doprava a
shora dola (analogicky s pohybem oka po ¢tenafském textu). Jako parametr jsme
pouzili ¢as v sekundach.

2.2.5 Testy kratkodobé paméti

Administrovali jsme test auditorni paméti (experimentator fika ditéti
stupniyjici se fady realnych slov a dit¢ je ma opakovat) a test vizualni paméti
(experimentator piedlozi ditéti fadu pismen a dité ma fadu zapsat a zachovat
potadi pismen). Parametrem v obou testech byl pocet chyb.

2.2.6 Morfologické dovednosti

Jako nastroje jsme pouzili vlastni test, ktery jsme vyvinuli nezévisle na
této predkladané studii a jez slouzila k vyzkumu morfologického uvédoméni a
jeho vztahu k ¢teni. Test jsme dosud nestandardizovali. Jeho obsahova validita
odpovidd jazykovému kurikulu prvniho stupné zakladni Skoly. Test jsme
administrovali individualné a bez ¢asového limitu. Kazdému morfologickému
jevu predchazel vzdy zacvik. Poté examinator piecetl ilohu a dité mélo utvorit ¢i
zvolit spravnou odpovéd’. Napt. ,,Zitra jsme se byli koupat. Je ta véta spravna?*
Nebo: ,,Ktera véta je spravna? Zvykl si pravidelné snist nebo jist? Skorem byl
pocet spravnych odpovédi.

2.2.7 O¢ni pohyby

Administrovali jsme metodu, kterou jsme vyvinuli spole¢né s CVUT,
Praha. Je zalozena na videookulografii, jez nabizi vySetfované osob¢ relativné
velkou volnost pohybu. Tuto vyhodu ocefiujeme zejména u déti, kdy vySetieni
nevyzaduje imobilizaci hlavy, ani jakoukoli invazivnost. VySetfeni simuluje
situaci, na kterou je dité zvyklé z domova: sedi ptfed monitorem, obdobné jako
pted TV-obrazovkou, aniz je jakkoli omezovano, aniz je cokoli poutano k jeho
hlavé ¢i dit¢ je poutdno k pfistroji. Na monitoru sleduje d¢j a pfitom jsou
registrovany jeho o¢ni pohyby. U malych déti, u predskolakt ¢i v ptipadé nasi
studie u déti, které dokoncily prvni tfidu zékladni skoly, nebo u uzkostnych deti
je zadouci, aby pfi vysetieni byla pfitomna matka, ktera vSak nesmi do pribéhu
vySetfeni zasahovat. Celé vySetieni ma vice podobu hry ¢i zajimavé ¢innosti nez
specialniho vySetfeni. Zafizeni snima ocni pohyby s Casovou presnosti v fadu
milisekund a prostorovou piesnosti v fadu thlovych minut.

Z okulomotorickych tloh jsme vybrali:
(1) Sakady v standardni sakadické uloze. Dit¢ nejprve fixuje bod ve stiedu
obrazovky. Poté se objevi nalevo ¢i napravo v horizontalni roviné tzv. sakadicky
podnét; v ptipadé nasi ulohy vzdy v konstantni vzdalenosti od stfedu.
Vysetiovana osoba je instruovana co nejrychleji se o¢ima premistit od fixa¢niho
bodu k sakadickému podnétu. Jako parametry jsme zvolili (a) reakéni Cas sakad
(tzv. latenci) a (b) sakadicky gain. V ptipad¢ naSeho vzorku, tj. déti mezi 8§ — 10
roky se velikost latenci pohybovala kolem 250 — 300 msec. Tuto uroven lze
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povazovat za normalni, bez podezieni na vaznou patologii. Sakadicky gain je
pomérem mezi délkou ocniho pohybu a délkou, kterou pozaduje uloha.
Optimalni hodnotou je 1; pii hodnotich vysSich nez 1 oko ,pfestieluje®
sledovany objekt a naopak, pii hodnotach nizSich nez 1 oko ,,podstieluje®
sledovany objekt. Normalni hodnoty sakadické latence a gainu signalizuji
normalni neurofyziologicky stav sakadického systému.

(2) Antisakady. V klasické sakadické uloze je sakada kontrolovana zvenci
vizualnim podnétem. Antisakadicka uloha ptredklada vySetfované osob¢ také
vizudlni podnét na jedné strané¢ vizudlniho pole, avSak pozaduje, aby se
vySetfovana osoba podivala na stranu opa¢nou, nez na které se objevil sakadicky
podnét. Priméma latence antisakad je del$i nez u sakad. Sakadicky podnét totiz
vyvolava reflexni odezvu, tj. nd§ mozek zacne automaticky pfipravovat sakadu,
ktera musi byt nasi viili potlacena. Teprve pak je mozné sakadu pfesméerovat na
opac¢nou stranu. Antisakady obsahuji voluntarni komponentu, zatimco sakady
jsou kontrolovany reflexn¢. Oba dva druhy sakad jsou také fizeny z odlisnych
mist mozku. Antisakadicky test je povazovan za miru exekutivnich funkci,
zejména inhibice [3]. Za parametry jsme zvolili latence antisakad a pocet
spravnych reakci v antisakadické uloze. Kladli jsme si otdzku, zda metoda
Sfumato ovlivni tuto vys$i urovenn kontroly chovani, kterd je doménovée
vSeobecna. Dalsim divodem, pro¢ jsme antisakadickou tlohu zvolili, je vztah
antisakad a dyslexie. Tomuto vztahu se vénovala systematicky skupina
soustfedéna kolem B. Fischera z Univerzity ve Freiburgu (Biscaldi, Fischer,
Hartnegg, 2000; Fischer, Everling, 1998; Fischer, Hartnegg, Mokler,
2000). Autoti nalezli selhavani dyslektikii v antisakadické tuloze. Dyslektici
délali signifikantné vice prosakadickych chyb nez kontrolni skupina. Za
parameter jsme proto zvolili pocet spravnych reakci v antisakadické uloze.
Bude-li mit metoda Sfumato pfiznivy vliv na dyslexii, specificky na vyssi
uroven kognitivni kontroly dyslektikti, pak u experimentalni skupiny
zaznamename signifikantné lepsi antisakadicky vykon.

2.2.8 Anamnestické proménné a vzdélani rodicu

Z anamnestického dotazniku, administrovaného rodiciim, jsme odvodili
kategorii pozitivniho nalezu v osobni anamnéze, do které jsme zatadili: rizikové
¢i udrzované té€hotenstvi; nedonoSenost — dit€ narozené v 7. ¢i 8. mésici
téhotenstvi; porodni hmotnost niz§i nez 2 500 g; komplikace porodni:
resuscitace, porod klestovy, koncem panevnim, porod piekotny/protrahovany;
ikterus delsi nez 10 dnii; pobyt novorozence v inkubatoru; susp. hypoxie: dité
ptiskrceno pupecni sitirou, novorozenec ,,pod kyslikem®.

V rodinné anamnéze jsme do kategorie pozitivniho nalezu zaradili:
vyskyt specifické poruchy uceni, ADHD nebo dysfazie u rodicli, sourozencii ¢i
Sir§iho piibuzenstva: stryc, teta, bratranec, sestfenice. Vzdélani rodicu ditéte
jsme Skalovali nasledovné: 0 = nedokoncena zakladni Skola, 1 = dokoncena
zakladni skola, bez nasledného vyuceni, 2 = stfedni vzdélani bez maturity, 3 =
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sttedni vzdé€lani s maturitou, 4 = vyssi odborné vzdélani, 5 = vysokoskolské
vzdélani.

2.3 Vyzkumny projekt
Schéma projektu je zobrazeno nize:

variable group

Ypre X Ypost DE = Yp()st = Ypre EXperiantal (E)

Ypre -X Ypost Dc= Ypost - Ypre Control (C)

X = experimentalni proménnd, tj. aplikace Sfumata v experimentalni
skuping; -X = absence experimentdlni proménné, tj. skupina, kterd byla
reedukovana bez icasti Sfumata; Y. = pretestova proménna; Yoo = posttestova
proménna; Dgc) = diference mezi posttestem a pretestem v experimentalni
(kontrolni) skupiné

Vsechny déti celého vzorku byly rozdéleny nahodné do dvou skupin,
znichz u jedné byla aplikovana metoda Sfumato (tzv. experimentalni skupina)
po dobu jednoho skolniho roku (tj. 10 mesicti), zatimco u druhé tato metoda
nebyla aplikovana (tzv. kontrolni skupina, ktera byla po stejnou dobu jako E-
skupina reedukovana jinak nez Sfumatem). Obé skupiny byly v pretestové fazi
vyrovnany /match/ dle véku, pohlavi, vzdélani rodi¢li a osobni anamnézy.
Skupiny se nepodafilo vyrovnat dle stupné poruchy, méfené pomoci
standardizovaného testu ¢teni a vyjadiené pomoci STenové hodnoty, kdy
experimentalni skupina se vyznacovala hlubsim stupném neZz skupina kontrolni:
Mk = 1,86; Mc =2,38; t=-3,14; p=0,002.

Zvolenym projektem jsme kontrolovali zejména procesy zrani a
spontanniho uzdravovani, které by mohly byt ptic¢itany ¢inkiim experimentalni
proménné. S témito faktory (zrdnim a spontannim uzdravovanim) musime
pocitat zejména pii Casove delsich projektech.

24 Statistické zpracovani dat

V pretestové i posttestové fazi jsme u obou skupin administrovali testy
mefici Cteni, pfepis textu, fonologické dovednosti, rychlé automatizované
pojmenovani, kratkodobou pamét a ocni pohyby. Z jejich parametrd jsme
spocitali diference mezi posttestem a pretestem. V dalsim kroku jsme porovnali
ob¢ skupiny pomoci téchto diferenci, tj. testovali jsme, zda diference E-skupiny
se signifikantné lisi od diferenci K-skupiny. Ze statisticky vyznamnych nalezi
jsme usuzovali na potencialni ucinek experimentalniho tréninku. Dosahla-li
testovana diference hladiny statistické vyznamnosti, pak jednim z faktorti mohl
byt trénink v E-skupiné. Tuto hypotézu jsme nasledn¢ ovétovali pomoci regresni
analyzy, do které jsme dosadili jako zavisle proménnou piislusnou diferenci. Za
nezavisle proménné jsme dosadili: ¢lenstvi ve skupin€ (tj. ucinnost Sfumata),
pohlavi, nalez v osobni anamnéze, nalez v rodinné anamnéze, Skolni vék,
vzdélani rodi¢t a stupen dyslexie a dale interakce mezi ¢lenstvim ve skupiné s
pohlavim, tfidou, stupném poruchy a osobni anamnézou.
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3. VYSLEDKY

Nasim cilem bylo experimentalné prozkoumat tc¢innost metody Sfumato
na Cteni a psani dyslektickych déti. Hlavni explanatorni proménnou byla
proménna ,,Clenstvi ve skupin€* a jeji interakce s pohlavim, Skolnim vékem,
stupném poruchy a osobné anamnestickym néalezem.

Ptiznivy u¢inek metody Sfumato, zastoupeny proménnou ,,Clenstvi ve
skupiné” a jejimi interakcemi, jsme nalezli (a) v nizSich Grovnich Ctenarské
dovednosti, v dekddovani; specificky vtestu pseudoslovniho cteni, jeho
rychlosti a pfesnosti; (b) ve fonologickém testu a (c) v testu auditorni paméti.
Ptiznivé ucinky Sfumata se projevily navzdory tomu, ze obé€ skupiny,
experimentalni a kontrolni, nebyly vyrovnany podle stupné dyslektické poruchy
a E-skupina byla znevyhodnéna (K-skupina méla pfiznivéjsi startovni caru).

Facilitacni efekt v ptipadé (b) a (c) si vysvétlujeme zménou prosodie
(prace s dechem a hlasem; intonace, akcent a rytmus fec¢i). Prosodicky faktor je
metodou Sfumato systematicky trénovan a modifikovan. Proto pravdépodobné
v kontrastu s pfiznivym uc¢inkem na kratkodobou auditorni pamét Sfumato
neovlivnilo kratkodobou vizualni pamét. Vedle prosodického faktoru také
Sfumato nabizi dyslektickému ditéti specifickou relaxaci. Metoda Sfumato
pusobi na dyslektika ,,odlehc¢ené™: neni to klasické ¢teni a klasicka reedukace,
kdy dyslektik ¢te ve stejném rezimu jako ve $kole. Cteni ve Sfumatu je jiné, pro
mnohé déti az ,,legracni* a zdbavné. Obdobny piiznivy efekt ma zpévna technika
mluvniho projevu pfi 1écbeé koktavosti. Sfumato prispiva k redukci anxiety a
tense; Sfumato tim uvoliiuje kognitivni schopnosti k lepSimu vyuziti v oblasti
dekodovani.

Vys8i arovné ¢teni, tj. sémantické zpracovani textu a porozumeni, at’ uz
v podmince cteni nahlas ¢i potichu, Sfumato neovlivnilo. V souhlase s tim je i
nas dalsi nalez v lingvistické (tj. morfologické) oblasti a nalez v non-lingvistické
(okulomotorické) oblasti.

Morfologicky vykon Sfumato neovlivnilo, i kdyz nékteti autoti povazuji
morfologické a fonologické uvédoméni za faktory blizké a mluvi o tzv.
Morfofonologii (Clin, Wade-Woolley, Heggie, 2009). Morfologické uvédomeéni
ma bliz$i vztah k sémantickym procestim, nez fonologické uvédoméni. Morfémy
jsou elementarnimi nositeli vyznamu. Morfologické uvédoméni je kontrolovano
z odlisnych oblasti CNS nez procesy fonologické (Arredondo et al. 2015). Tento
neuropsychologicky nalez miizeme povazovat za argument podporujici nas nalez
o nevyznamném ucinku Sfumata na morfologické uvédomeéni.

V okulomotorickém vySetfeni jsme administrovali antisakadicky test,
ktery je povazovan za miru exekutivnich funkci. Antisakadicky vykon byl
srovnatelny v obou skupinéch, kontrolni i experimentalni. I kdyz je to nalez non-
lingvisticky, ma presto vyznamny vztah k jazyku a cteni, protoze jazykova sit’ a
centralni exekutivni sit’ se prekryvaji (Chang, Khan, Taulu et al., 2018;
Fedorenko, Thompson-Schil, 2014). Sfumato neovlivnilo vys$$i kognitivni
funkce ani ve specifické, Ctenarské doméné (sémantické zpracovani textu), ani
ve vSeobecné doméngé, reprezentované antisakadickym vykonem.
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Sfumato také neovlivnilo komplexngjsi fonologickou dovednost, jakou
pozaduji testy sluchové syntézy a transpozice. Tyto testy jsou naro¢né mj. na
pracovni pamét’, na jeji exekutivni komponentu, kterou Sfumato pravdépodobné
nedokazalo ptiznivé stimulovat, stejn¢ jako nedokazalo ovlivnit jiné exekutivni
procesy - s€émantické zpracovani textu nebo antisakadicky vykon.

Sfumato neovlivnilo pfepis textu, vykon RAN, ani vykon kratkodobé
vizualni paméti, ktera operovala s fadou pismen, jiz si dit¢ mélo zapamatovat a
reprodukovat ji. Kirby et al. (2010) uvadéji ve své piehledové studii mozné
divody, pro¢ je RAN vztazeno k ¢teni; mj. RAN pozaduje (a) vSeobecnou
rychlost, skterou subjekt vstupuje do paméti a zni Cerpd fonologické a
ortografické informace; (b) ucast exekutivnich funkci (exekutivni pozornost,
inhibice, pracovni pamét), které zajiStuji integraci ortografického a
fonologického zpracovani. Sfumato neovlivnilo vizualni a ortografickou doménu
pravdépodobné proto, Ze je zacileno na prosodii. Sfumato také neaktivovalo
exekutivni procesy, které jsou nutné k rychlému ¢erpani riiznorodnych informaci
z paméti a jejich pohotové integraci.

Sfumato neovlivnilo o¢ni pohyby kontrolované vyssimi etazemi CNS, tj.
antisakady a neovlivnilo ani prepotentni ocni pohyby kontrolované nizsimi
etdzemi CNS, tj. reflexni sakady. N4as nalez je v linii se zavéry skupiny vedené
B. Fischerem na Université ve Freiburgu (napt. Fischer, Everling, 1998; Fischer,
Hartnegg, Mokler, 2000). Reflexni sakady jsou ovladany vysoce stabilnimi
programy, které jsou zabudovany v mozkovém kmeni a nepodléhaji voluntarni
kontrole. Zménény mohou byt napt. 1ézi nebo onemocnénim mozkového kmene,
avsak nikoli vlivem uceni. Pro tcel nasi studie byly reflexni sakady kritériem
neurologického zdravi.

Matousuv efekt a Sfumato

Termin Matoustuv efekt, tj. ,ti bohati budou jesté¢ bohatsi a ti chudi
budou jesté chudsi®, pouzil pro oblast vzdélavani Stanovich (1986) pro
neptiznivy ucinek, ktery ma dyslexie na vzdélavani a dalSi post-akademicky
vyvoj jedince. Cteni ve 20. stoleti se stalo cestou ke vzdélavani a nasledné i
cestou k spolecenskému uplatnéni jedince. Do tohoto procesu uspésného
akademického a profesniho uplatnéni nepfiznivé zasahuje dyslexie, kdy se
»rozeviraji nizky* mezi dyslektiky a jedinci typicky (normaln€) se rozvijejicimi.
Dyslektici navzdory dobré inteligenci a dobrému zdravi nebyli a nejsou schopni
diky své specifické poruse uspésné obstat v konkurenci s druhymi a nedosahuji
srovnatelnych pozic v akademickém i post-akademickém svété. Vyzkum se
proto orientuje nejen na zlepSeni jejich kognitivnich piedpokladti nutnych pro
normalni c¢teni, nybrz i na ,nastavbové“ problémy spojené s dopady na
emociondalni a socialni sféru, na kvalitu Zivota dotéeného jedince.

U dyslektikti v nasi studii se Matousiv efekt projevil v hloubce
specifické poruchy, tj. mezi jedinci slehéim vs. téz§im stupném poruchy.
Matousovu efektu se nevyhnula ani metoda Sfumato, kterd pfiznivé ovlivnila
¢tenafské dekodovani (rychlost a presnost cteni). ZlepSeni jsme vSak
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zaznamenali s vy$$i pravdépodobnosti u leh¢ich stupiiti poruchy. Nicméné tento
efekt nebyl ptili$ silny; v statistické terminologii nedoséhl hladiny vyznamnosti
a korelace mezi Ctenaiskym tempem a stupném poruchy ztistala nizka (r = 0.179;
N =86; p=0.141), i kdyz ve srovnani s K-skupinou, kde r byla blizka nule, se
mirné zvysila. Naproti tomu ve fonologickém prostiedi zastoupeném testem
Elize jsme nalezli nejen pfiznivy G¢inek Sfumata na tuto dovednost, nybrz i
ucinek, ktery neutralizoval Matousiv efekt: Sfumato pomohlo jak détem
s leh¢im stupném poruchy, tak i détem s t€zSim stupném.

Snizovani Matousova efektu, které bylo mozné vysvétlit aplikaci
Sfumata, jsme také pozorovali u auditivni paméti. Aplikace Sfumata vyznamné
snizila variabilitu vykonl v testu auditivni paméti v kontrastu s kontrolni
skupinou, i kdyz neovlivnila primérnou hladinu vykonnosti.

4. ZAVER

Ptiznivy ucinek metody Sfumato jsme nalezli (a) v nizSich drovnich
¢tenarské dovednosti, v dekodovani; specificky v testu pseudoslovniho Cteni,
jeho rychlosti a presnosti; (b) ve fonologickém testu Elize a (c¢) v testu auditivni
paméti. Za spolecny uvazovany podklad téchto nalezti pokladame (1) zménu v
modula¢nim faktoru (prace s dechem a hlasem; melodie, intonace, akcent a
rytmus feci), na ktery je metoda Sfumato zacilena a jenz je Sfumatem
systematicky rozvijen a modifikovan a (2) ptiznivé psychohygienické relaxacni
pusobeni Sfumata.

Vys§i trovné Cteni (v oblasti jazykové — porozuméni nebo feSeni
morfologickych tloh ¢i naro¢nych fonologickych tloh nebo pfepisu; v oblasti
non-lingvistické — zejména v antisakadickém testu ocnich pohybll) Sfumato
neovlivnilo. V souhlase stim metoda Sfumato neovlivnila také exekutivni
funkce, zastoupené antisakadickym testem, jez jsou fizeny z vysSich etazi CNS a
jsou nezastupitelné pro bezporuchové Cteni.

Studie byla omezena na kognitivni proménné. Chybély osobnostni a
sociometrické proménné jako odolnost viici zatézi, sebehodnoceni a sebepojeti
normalné se vyvijejici déti dosahuji vyssich urovni sebehodnoceni. Jestlize selze
socialni podpora ze strany druhych osob (uitelt, specialnich pedagogt, rodicu),
pak dyslektici snadno upadaji do rozlad a depresivnich stavi.

Hypoteticky mizeme uvazovat o pfiznivém, relaxacnim t¢inku Sfumata
na anxietu a depresivitu a na blokaci negativniho sebehodnoceni u nasSich
dyslektikd. Sfumato by timto relaxacnim ucinkem mohlo také hypoteticky
posilovat sociometrickou pozici dyslektika na Skale obliby. Tyto hypotetické
pfiznivé ucinky by pravdépodobné interagovaly s rodinnym klimatem a
zpusobem rodicovské vychovy, jez by uéinky Sfumata zesilovaly. To jsou
otazky pro budouci vyzkum.
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Podékovani

Vyzkum TL03000322 byl podpofen Technologickou agenturou Ceské republiky,
Programem na podporu aplikovaného spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu,
experimentalniho vyvoje a inovaci ETA.
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VYpRANA SOUDQBA TEMATA LITERATURY PRO
DETI A MLADEZ A JEJICH VYUZITI VE §KOLNi
EDUKACI A VYCHOVE VE VOLNEM CASE

HELENA ZBUDILOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA, TEOLOGICKA FAKULTA

SELECTED CONTEMPORARY THEMES OF LITERATURE FOR CHILDREN AND
YOUTH AND THEIR USE IN SCHOOL AND LEISURE EDUCATION EDUCATION
Abstract: The text focuses on selected topics of contemporary literature for children and
youth and reflects on the use of current (often sensitive) topics in school and leisure
education. Specifically, it deals with coronavirus and war. It expands the thematic palette
with topics such as escape, migration and dictatorship. These topics in the literature for
children and youth have been detabuizing in our country since the 1990s. The article
provides an overview of specific book titles and recommends appropriate methods and
forms of working with these literary texts. It suggests a comprehensive approach focused
on the experiential, value and critical concept of working with a work of art, which
allows children and adolescents to find the meaning of their own lives and the world. It
refers to work with a carefully selected literary text that can develop the rational side of
the personality in close connection with the emotional and social development.

Key words: contemporary literature for children and youth - coronavirus - war - rational,
emotional and social development of personality - school education - leisure education -
competences for the 21st century

Abstrakt: Text se zamétuje na vybranou tematiku soucasné literatury pro déti a mladez
a zamys$li se nad vyuzitim aktualnich (mnohdy citlivych) témat ve Skolni edukaci a
vychové ve volném case. Konkrétné se vénuje tematice koronaviru a valky. Tematickou
paletu rozsifuje o naméty, jako jsou utek, migrace a diktatura. K detabuizaci témat
v literatufe pro déti a mladez dochazi u nas od 90. let minulého stoleti. Clanek pfinasi
piehled konkrétnich kniznich titulti a doporucuje vhodné metody a formy prace s t€mito
literarnimi texty. Poukazuje na komplexni pfistup zaméfeny na zazitkové, hodnotové a
kritické pojeti prace s uméleckym dilem, jez détskému a dospivajicimu ¢tenafi umoziuje
hledani smyslu vlastniho zivota a svéta. Odkazuje na praci s peclivé zvolenym literarnim
textem, ktery muZze rozvijet raciondlni stranku osobnosti v uzkém sepéti s rozvojem
emocionalnim a socialnim.

Klic¢ova slova: soucasna literatura pro déti a mladez — koronavirus — valka — raciondlni,
emocionalni a socialni rozvoj osobnosti — Skolni edukace — vychova ve volném cCase —
kompetence pro 21. stoleti

Miluji predevsim knihy, které zprostredkovavaji
nejtezsi a nejdiilezitéjsi ze vsech poznani —
poznani lidského srdce.

Paul Hazard
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Soucasného Cloveka se bytostné dotykaji aktualni spoleCenska témata,
kterd zasahuji do jeho kazdodennosti. Cilem c¢lanku je zaméfit se na nékterd
vybrana témata (zejména na téma koronaviru a valky) v literatuie pro déti a
mladez a na jejich vyuziti ve skolni edukaci a vychové ve volném case. Obé
témata, jez intenzivné zasahla zivoty lidi 21. stoleti, jsou uchopena formou
doporuceni a rad pedagogim pro praci s citlivymi tématy u détskych a
dospivajicich ¢tenaiti. Clanek se zaroveii zabyva nékterymi konkrétnimi tituly
literarnich dél z oblasti literatury pro déti a mladez, ktera vhodné interpretuji
zavazna témata dnes$ni doby. Téma Covidu-19 rozsifilo paletu témat vztahujicich
se k nemoci, umirani a smrti. Aktualni déni na Ukrajin€ znovuozivilo témata 1. a
2. svétové valky, holokaustu, utéku, migrace a diktatury.

Literarni texty vnimame jako kli¢ odemykajici mysl a srdce. Jednd se o
tradicni edukacni nastroj, ktery intenzivné a trvale rozviji osobnost jedince,
nebot ,,zasahuje kognitivni slozky, ptisobi na imaginaci a psychicky podminéné
stavy, prozivani, ovliviiuje postoje a hodnoty, sebepoznavani, sebevnimani a
sebefizeni“.! Literarni obraz muZe zprostiedkovat zajimavé udalosti, Zivotni
ptriklady a vzory a pfinést citové prozitky a podnéty k zamysleni. Z hlediska
genologického je ocenovana predevsim piibehova préza ze zivota détského
hrdiny. Knihy se tak stavaji pokladnicemi modelovych ptibéht o zZivote. Kazda
kvalitni kniha v Ctenafi zanechava svoji stopu. Je prokdzano, ze Cteni beletrie,
predevsim prozy (resp. romantl), zvysuje u Ctenaiti empatii. Literatura pro déti a
mladez reflektuje svét v rozmanitych podobach, nabizi détskému i dospivajicimu
Ctenati zpusob, jak svét poznat a pochopit. Slovy J. Sladové ,,je skrze uméleckou
literaturu nejprve treba vést Ctenaie k sebepoznani a pak skrze realizaci
klicovych kompetenci ¢loveka 21. stoleti k porozuméni soucasné spolecnosti a
jejim problémim*.?

Soucasna globalizovana doba klade na jedince vys$$i naroky ve
vsech rovinach — v roviné profesni, spolecenské i osobni. Rozvoj techniky vnesl
do nasich zivotl ,,rostouci zivotni tempo, zvySovani mnozstvi informaci, trend
povrchnich zazitki a pasivity, tlak médii, bulvaru a reklamy...“.> Zivotni obzor
Clovéka se sice rozsifuje, ale na druhé strané nedokazeme vse hloubé&ji zpracovat
a prozit, oslabuje se naSe citlivost, obrazotvornost, fantazie ¢i emocionalni
prozivani.* Soucasny ¢lovek ,fesi sam sebe a soucasnost, je egocentricky
zaméfeny a neni schopen si zcela uvédomovat problémy dané doby (napf.
globalni oteplovani, postupujici ekologickou krizi, konflikty mezi subkulturami,

' BEDNAROVA, I.: Ctenim ke kritickému mysleni. V Liberci, Akord, 2018, s. 7-12.

2 SLADOVA, Jana a kol.: Uméleckd literatura v procesu osobnostni a socialni vychovy.
Olomouc, Univerzita Palackého v Olomouci, 2016, s. 17.

3 SIROVATKA, O.: Soucasnd ceskd literatura a folklor. Praha: Academia, 1985, 96 s.

4+ KOVACOVA SVECOVA, Z. — SIMANOVA, L.: Citanie a Citatelstvo slovenskych
deti. Banska Bystrica: UMB, 2021, s. 7.
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narody, boje o zdroje, energii, moc ¢i tpadek vlastni moralky)“.> J. Jurina
oznacuje soucCasné¢ho clovéka (vetné ditéte) jako ,,bytost bez minulosti a
budoucnosti®, bytost, kterd je pfipoutdna k soucasnosti, kterou plné proziva a
jejiz nasledky bude fesit teprve, az nastanou.® V. E. Frankl popisuje dnesni dobu
jako ,,obdobi, kdy mnoho lidi nemé kvtli uspéchané dobé ptilezitost setkat se se
svym jastvim (jadrem ¢loveéka), anebo se tomuto setkani aktivné vyhyba tim, ze
se neustale n&&im rozptyluje®.” Cesta k jastvi je cestou k sob& samym i ostatnim
lidem, cestou k svétu. Abychom jastvi ziskali, rozvijeli a zachovali, potiebujeme
mezilidskou odezvu.® Cteni knih neni jen pasivni ¢ aktivni volnodasovou
aktivitou nebo povinnou Skolni ¢innosti, skrze ¢teni knih se obohacujeme i tim,
7e se snazime své pocity a zazitky sdilet s ostatnimi. Zadn4 jina détem a mladeZi
dostupna kratochvile tolik neprospiva empatii a rozvoji lidského soucitu.’ Jastvi
objevované skrze umélecké texty (nejen) literatury pro déti a mladez, je
v souladu s humanistickou, personalistickou a kreativni vychovou. Nejen
v oblasti vzdélavani prozivame dobu zasadniho obratu k ¢lovéku jako myslici a
ucici se bytosti.!” Cestou pro spole¢nost 21. stoleti je ,,sdileni, podpora vnitini
motivace, spoluprace, kooperace, kreativita, uméni rychle reagovat na zmény,
neustalé uceni se, rozvoj digitalni gramotnosti, dovednosti porozumét textu a
hledani souvislosti“.!" Tudy povede cesta celoZivotniho vzdélavani. Cteni je
jednou z moznych Zzivotnich hodnot, které pii svém zivotnim putovani budou
zaci a studenti (dospéli i seniofi) potfebovat. Jistym varovanim muze byt tzv.
osleplé cteni, které K. Oliva popisuje jako ,.Cteni, které nastava u textd, jez lidé
praxe, a tak vlastné nedostate¢né chépou jeho obsah a souvislosti“.!? A.
Hogenova varuje pred technologizaci mysleni, jez vede k dehumanizaci,
zhorSeni schopnosti komunikace a spolubyti. Jeji hlas je vyzvou, aby si lidé
nepiestavali hrat, tvorit, stykat se, péstovat v sobé vSe, aby nedochazelo
k odumirani lidskych kvalit."> A je to pravé literdrni text, jez miZe proces
odlidstovani €inné zpomalit.

Literatura pro déti a mladez, ptivodné striktné odd€lovana od literatury pro
dospélé Ctenatfe, postupné piekonala snahy o svoji marginalizaci a stala se

S POTOCAROVA, M. - BARANY]J, L.: ,Rodina a vychova®. In: KUDLACOVA , B. -
RAJSKY, A. (eds.): Eurépske pedagogické myslenie, Trnava, Typi Universitatis
Tyrnaviensis, 2012, s. 128-129.

6 JURINA, I.: Zivot v postmodernej spolocnosti. Bratislava: DaVel, 2002, s. 26-27.

T FRANKL, V. E.: O smyslu Zivota. V kazdé krizi se skiyvd prileZitost. Praha: Grada,
2022,s.9.

8 Tamtéz, s. 14.

9 SEGI LUKAVSKA, 1. (ed.): Ditéti vstiic. Teorie literatury pro déti a mldadez. Brno,
Praha: Host, Ustav pro &eskou literaturu AV CR, 2018, s. 14.

10 CERNY, M. a kol.: Distancni vzdélavani pro ucitele. Bmo: Flow, 2015, s. 5.

1 JIRASKO, J.: ,,Inovace a budoucnost®. Ucitelské noviny, ro&. 123, &. 9, 2020, s. 14.
120LIVA, K.: ,,Znalosti nejsou plevel“. Rodina a skola, ¢. 10,2021, s. 7.

13 ESSENZA, L.: ,,Covid hrou“. Psychologie dnes, 27. ro¢., &. 2, 2021, s. 23.
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svébytnou oblasti uméelecké literatury. Dnes je plnohodnotnym fenoménem jako
literatura pro dospé€lé, neni jen pouhym jejim subsystémem. Literatura pro déti a
mladez plni vSechny funkce literatury umélecké. M. Subrtova vyzdvihuje
predevsim jeji nasledujici rysy: disponuje ¢tenaiskou atraktivitou, novatorskym
potencialem, zanrovymi modifikacemi i etickym poselstvim.!*

V Ceské literatufe pro deti a mladdez spatfujeme dulezity vyvojovy piedél
s nastupem roku 1989. V nasledujicich desetiletich se literatura pro déti a mladez
stala mnohem rozmanitéj$i z hlediska témat a forem, dosSlo kjejim vétsim
komunikaénim a funkénim proméndm. S. Urbanova konstatuje znasobeni vlivu
novych technologii na détského Ctenare a dospiva k pojmu instantni charakter
vjemil u déti. Tato instantnost spociva v Ctenafském ocekavani rychlych
déjovych spada na zdklade preference vizudlni stranky dél. Soucasna literatura
(nejen) pro déti a mladez je vstficna vaci podnétim z filmového, televizniho a
vytvarného uméni. V soucasné individualizované spolecnosti roste potieba
sdileni a smyvani vékovych piehrad. Funkce literatury se proménuji, zdbavna a
oddechova funkce posiluje na ukor funkce informativni a vychovné. Autorka
zachycuje trendy dnesniho détského Ctenafstvi: z pohledu kvantity se obecné cte
méné nez drive, klasicka dila jsou v mensi oblib¢; ¢etba je mén¢ systematicka;
Ctou se rozsahlejsi dila ¢i dila se stereotypné oblibenymi protagonisty. Dal§im
typickym rysem je nové seskupeni zanrl, v jejichz ramci se mnohdy objevuji
dila, ktera jsou zanrové i tematicky slozité zafaditelna.'®

0d 90. let 20. stoleti se v Ceském kontextu literarnich dél pro déti a mladez
zaCala objevovat tabuizovand témata, kterda dosud vyraznou slozku literarni
produkce netvofila. V ramci svétové literatury se tento trend objevuje od 60. let
minulého stoleti. Pivodné se v ramci literatury pro déti a mladez témata jako
sexudlni zivot, smrt a umirani a télesny ¢i mentalni handicap stala soucasti dél
pro dospivajici Ctenafe. Pozdéji prechazela do literatury pro mladsi vékovou
kategorii.'® Soucasna literatura pro déti a mladez fesi viechna mozna témata,
snimiz se déti setkavaji v kazdodennim zivoté (napf. téma postaveni a role
Clovéka ve svéteé, hodnoty penéz a Cloveka, téma socidlnich a existencialnich
otazek, migrace, valky, diskriminace, rasismu, xenofobie). Zda se, ze je velice
prospésné détskému a dospivajicimu Ctenafi otevirat nova témata, pfinaset nové
podnéty pro rozvoj premysleni o citlivych a mnohdy kontroverznich tématech.
Je zjisténo, Ze ve star$§im Skolnim véku jiz dité¢ dokaze sdilet a hodnotit teézké
nebo hraniéni Zivotni situace.!” Je dllezité peclivé vybirat vhodn4 literarni dila.
M. Subrtova doporu¢uje pedagogiim, aby ,nerezignovali na etické ukotveni a

14 SUBRTOVA, M. a kol.: Pohddkové piibéhy v ceské literatuie pro déti a mladez 1990-
2010. Brno: Masarykova univerzita, 2011, s. 46.

IS URBANOVA S.: , Né&kolik tivah nad sou¢asnym détskym étenaistvim®. Duha, rog. 19,
2005, s. 2-7.

16 SUBRTOVA, M.: ,Kam az se mize v détské literatuie®. Bibiana, ro¢. XXI, &. 4,
2004, s. 16.

17 KOVACOVA SVECOVA, Z. — SIMANOVA, L.: Citanie a citatelstvo slovenskych
deti. Banska Bystrica: UMB, 2021, s. 16.
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estetickou funkci uméleckého dila a volili takovy literarni text, ktery neni
tezovity, prvoplanovy a myslenkové plochy; text, ktery by té€zil pouze z toho, zZe
tematicky piekrocil tabu‘.!®

Dnesni Ctenar si muze volit rGzné literarni zénry a témata, Cist knihy
zahrani¢nich i Ceskych autorti, vybirat z nabidky ocenénych tituld. Soucasny
knizni trh literatury pro déti a mladez je dosti nepiehledny. Kazdoro¢né vychazi
cca 2 000 novych kniznich titulti, vnichz ptevladaji prekladova dila
zahrani¢nich autorti. Orientace v tak velkém mnozstvi titulti vyzaduje zkusenost
a zru¢nost. Je potfeba v chaotickém mnozstvi kvalitativné nesoumérnych dél
najit ta prava. Soucasni détsti a dospivajici Ctenafi radi vybiraji knihy, které
odpovidaji klasickym literarnim zanrim. Z novéjSich zanrG preferuji napf.
komiksy. S oblibou ctou pohddky a ptibéhy ze Zivota, fantasy a sci-fi,
encyklopedie, opomijeny nezlstavaji ani deniky, pfirucky, detektivky,
zivotopisy. V jejich oblibenych dilech se objevuji obracené role postav a
netradi¢ni postavy jako jsou outsideti i rebelové.

Vramci umélecké literatury (vCetné literatury pro déti a mladez) se
setkavame s tématy, ktera mizeme rozdélit do dvou kategorii. Jedna se o témata
univerzalni (s obecnou platnosti) a témata jedine¢na (specificka). Z. Kovacova
Svecové je charakterizuje témito slovy: ,,Univerzalni témata jsou aktualnimi
globalnimi tématy pro vSechny (napt. laska, valka, mir, hrdinstvi, dobro, zlo,
cyklus zivota, zivot a preziti, trapeni a utrpeni, podvadéni, pravda, dospélost,
détstvi, odsouzeni, moralka). K t€émto obecné platnym tématiim mtzeme prifadit
dalsi, kterd se dotykaji soucasného zivota jedince a spoleCnosti: napf. téma
komunikace, environmentalni témata s globalni problematikou Zivotniho
prostfedi, socialni témata, migrace, chudoba, bohatstvi, stirdni hranic ¢asu a
prostoru. Jedinecnd specifickd témata literatury pro déti a mladez vychazeji
z témat univerzalnich a tykaji se pfedevsim jedince a jeho nejbliz§iho okoli.
Jedna se o ngjaké vyznamné az zlomové téma daného okamziku zivota,
vyznamnou udalost, konkrétni téma, dotykajici se rodiny, urcittho mista a
prostfedi, vnémz zijeme. Sem patii napf. nemoc, smrt a umirdni, jinakost,
outsiderstvi, valka a valecné utrpeni, holokaust, rasismus, otazka sexualni
orientace a identifikace, vychovné problémy, zaskolactvi, télesny ¢i mentalni
hendikep, drogova problematika, a problematika zavislosti, individualni
problémy v mezilidské komunikaci, problémy dospivani, narozeni dit&te*."”

V literatuie pro déti a mladez se vytratila tabuizovana témata a vymizela
také jejich cenzura. Témata jsou nahlizena jako soucast kazdodenniho Zivota,
,bez patosu a mlzeni ¢i zatajovani“.?® V literarni tvorb& pro déti a mladeZ je za
posledni desetileti patrny zietelny piiklon k tématu valky a valecného utrpeni,
holokaustu a dale zaméteni na vybrana ekologicka témata. Radi bychom timto

18 SUBRTOVA, M.: ,Kam az se mize v détské literatuie®. Bibiana, ro¢. XXI, &. 4,
2004, s. 7.

19 KOVACOVA SVECOVA, Z. — SIMANOVA, L.: Citanie a citatelstvo slovenskych
deti. Banska Bystrica: UMB, 2021, s. 18.

20 Tamtéz, s. 19.
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textem poukdzali na dvé témata, snimiz mali ctenafi pfisli do kontaktu
v redlném svété béhem uplynulych nékolika mésicti. Maji s nimi své zkuSenosti
a Celi pfipadnym moznym problémim s jejich vnimanim a uchopenim. Tato
témata se stala pfirozenou soucasti détského svéta: téma nemoci (konkrétné
koronavirové pandemie) a téma valky (vale¢ného utrpeni, exilu, migrace a
diktatury). Na soucasném cCeském kniznim trhu pro détského a dospivajiciho
Ctenafe lze nalézt vhodna literarni dila pro jednotlivé veékové kategorie.
Pozastavime se nejen u vybranych literarnich dél, ale zamyslime se i nad
obecnymi doporucenimi rodi¢tim, pedagogiim a vychovatelim pro praci s témito
citlivymi tématy. Jsme si védomi toho, ze i kdyz literarni dila mnohdy obsahuji
hodnoty, které chceme ctenariim predat, nemiizeme pocitat s tim, ze hodnoty pfti
procesu Cteni prechazeji na Ctendfe automaticky a vedou k jejich okamzitému
pfimému ztotoznéni. Pouhé Cteni nestaci. Praci s textem chceme dosdhnout u
Ctenafe premysleni, prozivani, ziskavani nového poznani, prozitka a zkusenosti,
jez muzeme nasledné reflektovat v rameci diskuzi. To vSe pak mize prinést
zmény v mysleni, jedndni a chovani Ctenarti. Vlastni sila literatury spociva
v tom, Ze ,,hovoti o zivoté®, resp. piedstavuje zivot a jeho situace. Diky ¢teni se
otevirame cizim svétim, dalsim zkuSenostem a prozitkim. Je znamo, ze Cetba
literarniho textu mtize ptinaSet podobné zkusenosti jako ¢teni textu filozofického
nebo textu obsahujiciho mordlni poselstvi. Dany text totiz nastifluje mozné
otazky simulaci reality. Jak uvadéji napt. G. Rizzolatti a C. Sinigaglia, ,,mozek
dokaze pocitovat to samé (prozivat stejné emoce) ve vztahu k fikci ¢i redlné
situaci“.?!  Autofi hovofi v této souvislosti o tzv. zrcadlovych neuronech.
Kli¢ovym principem prace s literarnim textem je propojovani rozvoje racionalni
stranky osobnosti v izkém sepéti a ruku v ruce srozvojem emociondlnim a
socialnim.

Jak bylo jiz vys$e uvedeno, literarni dila pro déti a mladez se stavaji nositeli
skrytého potencidlu. Tato dila mohou zobrazovat stejn¢ slozité myslenky C¢i
vztahy jako literatura urcend dospélému ctenaii, avSak pti zachovani specifik
vlastni cilové ¢tenarské kategorie. S détmi a mladezi mizeme Cist ,,nenudné*,
zvidaveé, pozorn¢ a ,,premysliveé o témél vSech existujicich lidskych nebo
socialnich konfliktech. Skoda jen, Ze §irsi tematické (i zanrové) moznosti knih
pro déti a mladez nejsou vyuzivany systematictéji jak ve Skolni edukaci, tak pfi
volno¢asovém pusobeni, napt. v zajmovém vzdélavani.

U ctenaiské aktivity malého ¢tenafe je nejvyznamngjsi ten moment, kdy se
mu pfed o¢ima odviji text, vyzyvajici jej k odpovédim. Skrze otazky a odpovédi
tak sam vede ,,intimni dialog se zivotem“. Na otazky, které si klade, totiz
odpovida premyslenim, prozivanim, vzpominanim, piedstavovanim si (zapojuje
fantazii, realizuje dialog s ostatnimi a sdili). Tim vSim se snazi textu lépe

2l RIZZOLATTI, G. — SINIGAGLIA, C.: Las neuronas espejo. Los mecanismos de la
empatia emocional. Barcelona: Paidés, 2006, s. 182.
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porozumét. 22 Z tohoto diivodu vnimame dialog jako jednu z prvofadych aktivit
pii préci s literdrnim textem.

Kniha mutze v zivoté ditéte znamenat zajimavy krok, nebot ho odvede
z reality do svéta fantazie a snéni. Da se fici, ze knizni text détskou dusi ocistuje
od kazdodenni reality, poméaha ditéti dozrat a zmoudfet. Kniha vytvaii novy
vlastni svét, jenz se mize realnému podobat, ¢i byt zcela odlisny. Pfitom svét
knihy mtize na dit¢ plsobit intenzivnéji nez svét realny. Novy literarni svét,
ktery se v procesu recepce zmociuje duse ditéte, se podle P. Hazarda ,,v dusi
nejen $ifi, ale zaroven ji také polidstuje.?

Pandemie Covidu-19 vstoupila do nasich zivotl intenzivné a dotkla se vSech
socialnich vrstev a vékovych kategorii. Z posledniho vyzkumu ctenaistvi 15+,
ktery probéhl vroce 2021, vyplynulo, Ze déti travily mnohem vice casu
s digitdlnimi zafizenimi a ze Ctendistvi déti ve srovnani s ostatnimi medidlnimi
aktivitami posilila pouze mirné, nejvice v oblasti cteni kratkych textd na
internetu.?* Vyzkum ukazal, ze u n&kterych déti doslo ke znovuobjeveni &teni
samého, tj. déti ve Cteni nalezly jistou ztracenou radost.”> Téma koronaviru a
zivota za koronavirové pandemie rozsitilo tematickou paletu literatury pro déti a
mladez nekolika pociny. Nez se zamétfime na konkrétni vybrana literarni dila,
uved'me jejich spolecné poslani: informovat o novém nebezpeci ohrozujicim
lidsky zivot, ptedlozit jisty ptiklad a vzor chovani v dané situaci, umoznit citové
prozitky a poskytnout podnéty k dalsimu zamysleni. Tato dila, oslovujici
détského ¢i dospivajiciho Ctenare, jsou vhodna pro vychovnou praci. Knihy jsou
dobfe vyuzitelné v rdmei prozitkové vychovy ke cteni a ke vzajemnému sdileni
Casu déti srodi¢i (prarodi¢i), uciteli, vychovateli a knihovniky v rodinném,
Skolnim i zajmovém prostiedi. Prakticky zaméfené publikace o koronaviru pro
piedskolni a $kolni déti lze nalézt v nékolika zdrojich (viz poznamka).?® Do
vy¢tu nélezi také kniha Miij hrdina jsi Ty,”” ktera vznikla jako projekt pracovni
skupiny Inter-Agency Standing Comitee, zabyvajici se duSevnim zdravim a

2MATA, J.: "Btica, literatura infantil y formacion literaria". Impossibilia, ¢. 8, 2014, s.
118.

23 HAZARD, P.: Knihy, déti a lidé. Praha, Albatros, 1970, s. 123.

24 FRIEDLAENDEROVA, H. — RICHTER, V. — TRAVNICEK, J: Covidocteni. Co
s nasim ctendrstvim udélala pandemie. Brno-Praha: Host, NK CR, 2022, s. 59.

25 FRIEDLAENDEROVA, H.: ,,Prizkumy: Cteni v dobé& koronavirové pandemie®.
Ctenar, ro¢. 73, &. 6, 2021, s. 214-216. Dostupné: https://svkkl.cz/ctenar/clanek/3374
(21.2.2022)

2 Popularné nauéné materialy, napt. STOLINOVA, D.: ,Jak déti vnimaji pandemii?
Informatorium, ro€. 29, ¢. 3, 2022, s. 5-6; Portfolio predskolaka, Informatorium, roc. 27,
&. 5, 2020, vnitini ptiloha X; BROZURA MV CR Ahoj, ji jsem Korona! Dostupné:
https://www.google.com/search?client=firefox-b-
d&q=Ah0j%2C+j%C3%A1+jsem+Korona%21+ (5. 6. 2022)

27 PATUCK, H.: Miij hrdina jsi Ty. IASC, 2020. Dostupné: MV CR, Materialy a odkazy
pro praci s détmi:
https://www.mvcr.cz/mvcren/docDetail.aspx?docid=22241827&doctype=ART (28. 5.
2022)
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psychosocialni podporou pifi mimoiadnych udalostech (zde v souvislosti
s Covidem-19). Projekt vznikl ve spolupréci s rodic¢i, pecovateli, uciteli a détmi
ze 104 zemi. Publikaci predchazel celosveétovy prizkum v arabsting, anglicting,
ital§ting, francouzstingé a Span¢lstiné. Ten poslouzil k vytvoreni ramce témat,
kterym se ma ptibéh vénovat. Kniha byla revidovdna a aktualizovana podle
reakci ze sdileni pfibéhu (zapojilo se ptes 1700 déti, rodici, vychovateli a
pedagogil). Je napsana pro déti celého svéta, které byly zasazeny koronavirovou
pandemii. Jeji Cetba je doporucovana détem nebo malym skupinam déti pod
vedenim dospélého. Tento material bude jest¢ obohacen o privodce Akce pro
hrdiny, ktery by mél détem napomahat zvladat pocity a emoce. Jeho soucasti
budou rizné doplnkové aktivity.

V oblasti literatury pro déti a mladez lze nalézt v poslednich dvou letech
nekolik zajimavych kniznich tituli na téma koronavirus. V roce 2020 vydalo
nakladatelstvi Meander pod zastitou MZ CR omalovanky pro déti od &tyt let
nazvané Jezevec Chrujda vyhdni koronavirus.*® Autor Petr Stan¢ik vytvofil ve
spolupraci s ilustratorkou Lucii Dvotakovou omalovanky s péti vyjevy o tom,
jak s koronavirem bojuji zvifatka vlese Habfinci. Tyto omalovanky byly
distribuovany do nemocnic a ordinaci. Po pozitivnich ohlasech se autofi rozhodli
vytvoftit specidlni piib&h, ve kterém se vedle fady znamych postav série piibeéhu
o jezevcovi Chrujdovi objevuje také koronavirus. Diky spolecnému
dodrzovanim pravidel, o nichz se v omalovankach déti dozvédi, zvitatka vyhraji
a ptibéh konci $tastn€é. Koronavirus, ,,vnuk moru®, je zvitatky porazen a z lesa
vyhnén. Tento didakticky pfibéh nau¢i malého Ctendre, jak se spravné chovat pfi
pandemii a poslouzi jako osvétovy material k prevenci onemocnéni.

Autor David Lanka vytvoril podle namétu Nikolky LukeSové knihu
nazvanou Albert, Norbert a nemocny svét (2020).> Publikaci pro déti ilustrovala
Markéta Vydrova. Na Ctyficeti strankach beletristického textu autor odviji
s jemnym humorem piibéh, jak by to vypadalo, kdyby vSichni Certi na svété
onemocnéli koronavirem a htiSnici by se nemuseli obavat, ze budou za své
htichy potrestani. Piibéh piinasi skryté poselstvi — zamysleni nad chovanim lidji,
kteti cht&ji svét sami pro sebe a zapominaji, Ze ten je pro vSechny. Zlych lidi
totiz piibyva kazdym dnem a na Zemi se usidlilo peklo...

Rok 2020 ptinesl dalsi zajimavy knizni titul urCeny ¢tenaim od deseti let.
Jedna se o dilo Vire, padni! autorky Ivony Bfezinové.’® Tato vtipna kniha
napsana pod vlivem aktualni koronavirové situace pfinasi ismévné rodinné
trampoty rodiny Vejklubcovych. Jednoho dne otec pronese pamatnou vétu, ze
pfichystal pro rodinu fantastickou jarni dovolenou na chaté, kde stravi
terapeuticky tyden ve tmé zcela bez elektfiny... Po navratu do civilizace se
vsichni nestaci divit, co se mezitim stalo se svétem. Vraceji se domt, ale musi se
podfizovat opatfenim, ktera dopadaji na vSechny (déti, rodice i dédu). Szivani
s pandemickou situaci a souziti v jednom malém byté pfinasi fadu asmévnych

28 STANCIK, P.: Jezevec Chrujda vyhdni koronavirus. Praha: Meander, 2020, 24 s.
2 LANKA, D.: Albert, Norbert a nemocny svét. Praha: No Limits Art, 2020, 48 s.
30 BREZINOVA, L.: Vire, padni! Praha: Albatros, 2020, 168 s.
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historek. Soucasti textu jsou pasaze veénované zasadnim informacim o vzniku
nemoci Covid-19 ve svété, vyskytu v CR a o nejnakazlivéjSich virovych a
bakteridlnich onemocnénich. Kniha obsahuje rejstiik, zdroje a uzite¢né tipy na
cteni.

nazvana Kabat a kabelka, kterou ilustrovala Galina Miklinova. Kniha vysla
s finanéni podporou MK CR. Jedna se o citlivy ptibéh nevsedni lasky za ¢asi
coronavirové epidemie, odehravajici se v liduprazdné Praze v dobé, kdy
nastupovala covidovd omezeni. Dvojice netradi¢nich protagonisti — zimni
pansky kabat a rizova damska kabelka — prozivaji riiznd dobrodruzstvi, aby se
nakonec opakované potkaly a zavrsily tak sviij pfibéh o lasce. Poeticky osobity
ptibéh neobvyklych postav, jemny humor, epizody plné napéti, poselstvi o lasce,
ktera vSe piekona, originalni ilustrace, ale i zamysleni nad naSimi Zivoty, to vSe
ptinasi tato kniha o rozsahu necelych osmdesati stran. Kniha ziskala cenu Litera
za knihu pro déti a mladez v soutézi Magnesia Litera 2022 a je urcena ¢tenarftim
vSech vékovych kategorii. Slovy autorky* kniha je napsana pro malé, vetsi i
uplné velké ¢tenaie.

V piehledu vybranych literarnich dél pro déti a mladez nesmi chybét kniha
Klary Smolikové nazvana COM.ensky. Kratickd zprava o covidovém nakazeni,”
ktera vysla s podporou Nada¢niho fondu P. Pittra a O. Fierzové a s podporou
MK CR. Autorka se diky svym komiksim vénovanym postavé J. A.
Komenského (ve spolupraci s ilustratorem L. Fibrichem) béhem covidové
pandemie setkavala (nékdy jen online) se svymi &tenafi: ,,Casto jsme s dévéaty a
chlapci zposlednich roc¢nikd zakladnich $§kol a studenty Skol stfednich
porovnavali dramatické udalosti Komenského zivota, jakymi byl mor nebo utek
a hledani azylu, s jejich aktudlnimi zazitky. V pozadi ptibéhu COM.ensky jsou
vetkany rozhovory o strachu, ztraté jistot, vykro¢eni do nezndma, nemoci a
lidskosti*“.*? Dilo vypravi pfibéh patnactileté divky Kristyny, které se touzi stat
hereckou a odejit z Prerova. Ugastni se konkurzu do filmu o J. A. Komenském,
ale jeji plany zhati epidemie. Postupné se o této vyznamné osobnosti dozvida
vice a jeho mys$lenky a doporuCeni za¢ina shledavat velmi uziteCnymi pro
Clovéka soucasnosti. Postupné vyzrava, prehodnocuje sviij minuly i soucasny
zivot a diky duchovnimu odkazu Komenského se divda do budoucnosti
s optimismem.

Dalsi titul inspirovany koronavirem pochazi ze zahrani¢i. Italska
ilustratorka, 2D animatorka a autorka z Bologni Francesca Colombara vytvofila
komiks pro dospivajici Ctenate (a dospé€lé) nazvany Panik! Pandemicky denik
z Italie® Nazev komiksu odkazuje na jméno psa Panika, ktery v piib&hu
postupné roste ze Sténéte do velikanského psa podle toho, jak jeho majitélé

3 SMOLIKOVA, K.: COM.ensky. Kratickd zprava o covidovém nakaZeni. Praha:
Kalich, 2021, 172 s.

32 Tamtéz, prebal zadni strany.

33 COLOMBARA, F.: Panik! Pandemicky denik z Itdlie. Praha: Centrala, 2021, 88 s.
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Diego a Viola, uzavieni ve svém byté, prozivaji nekone¢né dny koronavirové
pandemie. Rast psa ztélesiiuje obavy z budoucnosti a neznama, strach o druhé i
o sebe a cely svét. Jedna se o autobiograficky ptibéh, popisujici situaci, kdy
domov mize byt nékdy ,,prelidnény*. Konec nechava autorka otevieny, zistava
na Ctendfi, jak si ptibéh dotvoifi. Text vyvolava fadu otazek. Je mozné, Ze oba
protagonisté meéli alergii na psi chlupy, anebo i pfes nejpifisné€jsi opatieni
covidem onemocnéli? Panik vyrostl ve statné zvite. Ale bylo to zvite?

Zminéna dila s koronavirovou tematikou piedstavuji navodné piib&hy
(omalovanky pro malé déti), fiktivni ptibehy s eticko-filozofickym ptesahem
(ptibéhové prozy pro détského ctenare) a autentické autobiografické vypravéni
(komiks pro mladez a dospé€lého ctenare).

Téma valky a vale¢ného utrpeni bylo aktualizovano valkou na Ukrajing.
Ucitelé a rodic¢e ziskali na pocatku invaze mnoho dobrych rad, jak maji se
zaky/détmi o valce na Ukrajiné mluvit. J. Buckley, britsky pedagog, lektor
metody Filozofie pro déti a spolupracovnik vzdélavacich programi Clovéka
v tisni, doporucuje ,,nerozvijet s zdky/détmi téma valky, pokud o ném mluvit
nechtéji, protoze stejné jako u pandemie je tieba respektovat jejich prani.
Nekteré déti mohou udalosti prozivat s velkou uzkosti. Autor doporucuje
kratkou diskuzi, téma zakonCit pozitivné a piipadné dalsi diskuze nechat na
konec hodiny, ¢i domluvit specidlni setkani. Je také tieba valku definovat. Autor
dale radi pouzit model stoického mysleni, tj. soustfedit se na to, co muzeme
ovlivnit. Doporu¢uje pfemyslet jasné a pe¢livé.** Dalsi doporudeni 1ze nalézt na
uzitecnych webovych strankach: détem nemdme lhat (poskytovat informace
pravdivé a vrozsahu umémém jejich véku); vytvorit podminky vhodné pro
rozhovor (pocit bezpeci a klidu); dat détem prostor, aby mohly mluvit o svém
strachu (nespéchat, nezlehcovat jejich pocity, ptip. pomoci vyjadrtit pocity napf.
hrou, kresbou, formou kratké basn¢, povidky, pfibéhu...); vyvarovat se
Skodlivych stereotypti a generalizaci (ne vSichni lidé jsou $patni); zajimat se o to,
co si déti mysli a dat najevo, Ze s nimi radi mluvime na dané téma (mluvit i tom,
co bézi v médiich); chovat se ohleduplné u déti, které jsou valkou vice zasazeny
(napt. maji piibuzné na Ukrajin¢); ukazat piiklady organizaci a lidi, ktefi
pomahaji; mluvit o ptribézich lidi, kteti valku ptezili; spoleén¢ vymyslet zptsob,
jak se zapojit; podporovat soucit a dalsi hodnoty; peCovat o sebe (vyhledavat
spolu s détmi pozitivni zazitky)“.*> Na internetu jsou k dispozici doporucené
metodiky pro praci s détmi v MS a prvnich ro¢nicich ZS (film a metodicky
portal Carly, WATOTO — multikulturni vychova pro nejmensi); pro pracina 1. a
2. stupni (Nejvétsi prani — domov v battizku; Lidé v pohybu — metodika pro
praci s tématy uprchlictvi a migrace, Jsem tu novy, Zirafa v nesnazich a Nora
zpiva pro Syrii); a metodiky pro praci se zdky na 2. stupni ZS a SS

3BUCKLEY, J.: ,Jak szaky mluvit o vélce na Ukrajiné? Prvni pomoc od Jasona
Buckleyho®.  Dostupné:  https://www.clovekvtisni.cz/jak-s-zaky-mluvit-o-valce-na-
ukrajine-8561gp (29. 5. 2022)

3% CENTRUM  LOCIKA: Jak mluvit sdétmi o  vdlce. Dostupné:
https://www.centrumlocika.cz/novinky/jak-mluvit-s-detmi-o-valce (29. 5. 2022)
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(MULTIKULTILMensiny v CR- pro SS/ pro ZS, Migrace neni legrace, Pro¢
zrovna tam, Uprchlici pied tabuli, Hello Czech Republic — Doma v nové zemi a
Cesta tam a zpét, Bojovnici ze severu, Na kole za svobodou a Stat se
Evropanem).*

Aktudlni téma valky na Ukrajiné mtizeme détem a mladezi ptiblizovat na
obecné tematice valky a skrze tato dila jim citlivé pfiblizit valku za jiné doby ¢i
vjiné zemi, valecny zivot obyvatel, vale¢né piibéhy déti apod. V kontextu
Ceského ctenarského prostiedi pro déti a mladez najdeme dila ptivodni Ceska i
tvorbu zahrani¢nich autorti. V nabidce je mnoho tituli: z nau¢nych knih pro
stiedni a starsi Skolni veék mizeme doporucit détské valecné deniky, napt. dilo
Umlcené hlasy od Z. Filipovicové a M. Challengerové (€. 2008). Z beletrie pro
stiedni Skolni v€k jsme vybrali tyto tituly: Ostrov v Ptaci ulici od U. Orleva (€.
2013); Medved Wojtek od Monte Cassina od W. A. Lasockiho (¢. 2016);
Spocitej hvezdy od L. Lowryové (€. 2016); Transport za vécnost od F. Tichého
(2017); Necekané prazdniny od J. Wilsonové (€. 2018); Prazské povstani: rize a
barikady od V. Valkové (2020); Denik Dory Grayové od N. Revilakové (2020),
Labyrint nedokoncenych setkani od F. Tichého (2020) a Interndtni skola na
Ostrové cikad od Julie B. Bonnie (¢. 2020). Pro starsi Skolni vék doporucujeme
vybér znasledujicich tituld: napt. Kluk odnikud od K. Marsche (¢. 2019);
Morska modlitha od K. Hosseiniho (uprchlicka krize, ¢. 2018); Zakdzané holky
od H. Borkovcové (1995); Kdysi od M. Gleitzmana (¢. 2016); Potom od M.
Gleitzmana (€. 2017); Kdyz od M. Gleitzmana (¢. 2019); Brzy od M. Gleitzmana
(&. 2020); Rikali mi Leni od Z. Bezdgkové (7. vyd. 2012); komiks Rodinné
tajemstvi od E. Heuvela (¢. 2015); 14-14: pratelstvi napric staletimi od S.
Edgarové (¢. 2017); Jak Hitler ukradl rizového kralicka od J. Kerrové (€. 2018);
Hvezdy nad Berlinem od S. Matthiasové (C. 2018); Uprchlik od A. Gratze (C.
2019); Loutkadr z Krakova od R. M. Romera (¢. 2019); Skrivanci ve valce od H.
McKayové (€. 2020); 42 dnit od S. Edgarové (€. 2020); Chlapec v pruhovaném
pyzamu od J. Boyneho (€. 2020); Sirotek, bestie, Spionka od M. Killeen (€.
2020). Pro dospivajici a dospélé Ctenare tituly: Denik (leden-duben 1943) od R.
Laskierové (¢. 2009); Zlodejka knih od M. Zusaka (¢. 2014); Chlapec na vrcholu
hory od J. Boyneho (¢. 2017); Nékde jesté sviti slunce: détstvi ve stinu
holokaustu od M. Gruenbauma (¢. 2017); Dcera valky od S. Novicové (€. 2018);
Zadni dim od A. Frankové (C. 2019) a Déti s hvezdou od M. E. Golderose (¢.
2020). Nelze opomenout také odborny teoreticky pramen z roku 2018 nazvany
S holokaustem za zady: téma holokaustu v ceské a prekladové literature pro déti
a mladez vydavané po roce 1989 od S. Urbanové.’’

36 AUTORSKY TYM APIV B: 6 tipii pro pedagogy i rodice, jak mluvit s détmi o vilce
na Ukrajiné. Dostupné: https://zapojmevsechny.cz/clanek/detail/6-tipu-pro-pedagogy-i-
rodice-jak-mluvit-s-detmi-o-valce-na-ukrajine (28. 5. 2022)

37 URBANOVA, S.: S holokaustem za zddy: téma holokaustu v ceské a prekladové
literature pro déti a mladez vydavané po roce 1989. Ostrava, Ostravska univerzita, 2018,
323 s.
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S tematikou valky souvisi také téma diktatury, zde muizeme z Ceské
literatury pro déti a mlddez doporucit tfi zajimava literarni dila. Prvnim z nich je
poeticky komiks 4 od autora a ilustratora Pavla Cecha.’® Naroéné téma Zivota
v diktatufe a uniku z ni je ptiblizeno na pfibéhu mladého chlapce, délnika. Nema
jméno, je identifikovan pouze &islem 21868 vytisténym na radiovce. Zije
v Sedém mésté, na obyvatele ze vSech stran vali pouze pismeno A: zni
z ampliont, je ve znaku meésta, na transparentech, stravenkach, v prodavanych
knihach, uéi se ve Skole... Toto vSudypfitomné A je absurdnim regulatorem
vSech lidskych zivotd. Chlapec rad sni o 1étajicim kole, tajn€ na ném po nocich
pracuje. Jednoho dne nalezne papirovou vlastovku s pismenem B. Svéfi se
kolegovi v praci, ale je odhalen. Na utéku na kole s vrtuli se mu podati zachranit
si zivot, uleti do barevného svéta, kde nalezne své §tésti a lasku. Poté se na svém
kole navraci nad Sedivé totalitni mésto, aby zde vysypal batoh plny knih se
vSemi pismenky abecedy... Reakce uclitelti z praxe potvrzuji, Zze s knihou lze
pracovat s détmi na prvnim i druhém stupni ZS i v ramci zdgjmového vzdélavani.

Druhym zajimavym kniznim titulem je kniha Petra Sise nazvana Zed. Jak
jsem vyriistal za Zeleznou oponou.®® Tato ojedindld kniha pfiblizuje malym
Stenaftm dobu komunismu (léta 1948-1989), kdy v Ceskoslovensku za
»Zeleznou oponou‘ Zzili, pracovali a snili obycejni lidé. Kniha zaujme nejen
tématem, ale i formou zpracovani (jednd se o kombinaci kreseb, komiksu a
autentického obrazového deniku) a zvolenou naraci. Dilo nejprve vyslo v roce
2007 v anglickém origindle; je doporuceno détem od deseti let, které jsou
schopny pochopit vztah mezi totalitarismem a svobodou. Spisovatel a vytvarnik
P. Sis zije v New Yorku. Odesel do zahrani¢i v 80. letech minulého stoleti.
Kniha je autobiografickym ptibéhem. V dile nalezneme napt. popis toho, co
bylo v nasi spolecnosti po roce 1948 povinné; autor se zamétuje na kontrastni
popis oficialni kazdodennosti a popis svych tvir¢ich snli; zaméfuje se na 60. 1éta
u nas; vystizné ilustraci demonstruje odlisny zptisob mysleni a jednani lidi u nas
a ,za zdi“. Toto dilo ziskalo fadu zahrani¢nich ocenéni. Posledni knizni tip
pochazi od stejného autora. Jedna se o dilo Nicky§Véra zroku 2021, .
Zachycuje zivotni pfibéh N. Wintona, britského organizatora osmi zachrannych
akei pfevozu zidovskych déti vlaky z Prahy do Londyna v roce 1939. Jde o silny
ptibéh o lidské odvaze a slusnosti. Kniha zachycuje klicové momenty zivota
zachrance déti a piibéh zachranéné divky Véry. Autor kombinuje akvarelové
obrazky s perokresbami, mapami, bludisti a razitky.

Dila riznych zanrQ se spolecnou tematikou koronaviru, pandemie a valky,
valecného utrpeni, exilu a migrace vedou k pfemysleni o smyslu a hodnotach
zivota. Roz§ifuje se tematicka detabuizace, kdy umélecky hodnotna literatura
tihne k prohlubovani filozofického mysleni déti skrze piibéhy plné narocnych a
citlivych témat. Diky vhodné zvolenému textu a metodam (doporucujeme

38 CECH, P.: 4. Havli¢kav Brod, Petrkov, 2016, 55 s.

SIS, P.: Zed. Jak jsem vyristal za Zeleznou oponou. Praha: Labyrint, 2007 (dotisk
2017, 2020), 70 s.

40 SIS, P.: Nicky§Véra. Praha: Labyrint, 2021, 64 s.
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predevs§im metody RWCT) Ize pusobit na tzv. klicové sedmero integrujicich
vlastnosti osobnosti, jez stanovil Jifi Pelikdn (1970). Jednd se o ,hledani a
nalézani smyslu existence, reflexi, zaujeti aktivni Zivotni pozice, vychovu
charakteru a zaméfeni osobnosti, rozvoj pozitivni emocionality, smyslu pro
odpovédnost a svobodu rozhodovani a citovost a citlivost k ostatnim*.*! Dnesni
vyukové a vychovné trendy nemohou jit ruku v ruce s tim, ze ucitelé podavaji
hotové informace o literatufe, naopak je zapotiebi, aby ,volili cilenou a
zajimavou praci s uméleckym textem*.*> Doporucujeme pied¢itani, vypravéni,
rizné dramatizace, vyuzivani interaktivniho cteni s gesty a mimikou, hledani
spojitosti mezi textem a ilustracemi, spojovani Cetby se zazitky aj. V této
souvislosti je potfeba zminit potencial Ctenaiskych dilen, klubt ¢i krouzkd.
Jejich moznosti jsou v podstaté neomezené. Miizeme si zde hrat nejen
s postavami, ale i prostfedim; rozvadét déj; vénovat se tvirc¢imu psani; hojné
diskutovat... a pfedevsim ¢ist. Vedle individudlniho dialogu autora a &tenaie®’ je
tteba klast diiraz na sdileni. Knihy hluboce pronikaji do citli a mysleni détskych
a dospivajicich ¢tenatti. Specifické rysy détské literatury jsou mnohovrstevnaté a
komplexni: obsahuji zazitkovy charakter recepce, modelovy charakter dila,
mnohovyznamovost a mnohohodnotovost dila.** Kazdodenni vSednost Ize
nahlizet v literarnim textu skrze umélecky zazitek a to hodnotoveé-kritickym
zpisobem a pomalu tak hledat a nalézat smysl vlastniho Zivota a svéta.
Literatura je svébytny druh uméni, ktery je po staleti jednim
z nejvyrazngjsich prostiedkd vychovy k hodnotam. Cetba je dileitd pro rozvoj
osobnosti nejen tim, Ze ,,strukturuje mysl, posiluje pamét’ a rozviji fantazii, ale
zérovefi obohacuje dusi a piipravuje nas na cestu zivotem“.* Dokument
Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ doporuduje finsky model
podporujici tzv. prifezové kompetence. Jedna se o ekvivalent dovednosti pro 21.
stoleti. Phenomen based learning je model pouzivany ve finském kurikulu. Jedna
se o vyuCovani zalozeném na piibéhu. Toto vyucovani podporuje aktivni roli
ucitele, vzajemnou interakci, kritické mysleni zaka spojené s radosti z vlastni
tvorby a podporou jejich sebevédomi. Zakladem je redlna situace opfend o
pozadavky tradi¢niho kurikula, nasleduji otazky, hledani souvislosti, méni se
role ucitele na mentora, pouzivaji se rizné pedagogické metody. Mezi vyhody
tohoto modelu patii podpora aktivniho vzdélavani a vyuky (hands on, minds on,

4 PELIKAN, J.: Hleddni tézisté vychovy. Praha: UK, Karolinum, 2007, s. 59.

42 HNIK, O.: ,Inovativni snahy nejen v didaktice literarni vychovy*. Cesky jazyk a
literatura, roc. 60, €. 3,2009-2010, s. 130.

4 VALIKOVA, V.. Literatura ve skolach potiebuje piedeviim svobodu®. In:
DVORAK, A. (ed.): Znalostni skolstvi jako predpoklad rozvoje ceské spolecnosti. Praha:
Spolecnost pro Svatovaclavska studia, 2021, s. 36.

# RUSNAK, R.: Svetovd literatura pre deti a mladez v didaktickej komunikdcii. Presov,
Presovska univerzita v Presove, 2009, s. 56.

4 GALASOVA, J.: ,Kniha jako pozitivni zavislost. Role knihovny pii vychové
k détskému  Ctenafstvi“.  Bulletin  SKIP, ro¢. 15, ¢. 1, 2006. Dostupné:
https://skip.nkp.cz/Bulletin/Bull06_108.htm (4. 6. 2022)
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hearts on), rozvoj tymové spoluprace, kritického a kreativniho mysleni,
vyjednavacich schopnosti. Tento model by se dal nepochybné aplikovat i pfi
praci s literarnim textem, kdy realnou vychozi situaci lze nahradit situaci
fiktivni, vychazejici zuméleckého textu. Cely proces od evokace, pies
uvédomenti si a reflexi je zde zcela realizovatelny. Dany model vede k nastaveni
spravnych emoci a dosazeni stavu flow. Pfi cetbé miizeme zazivat piijemné
stavy plynuti Casu a plného zaujeti ¢innosti. Jak popisuje 1. Vallejo, ,,pii Cteni se
stahneme do jakési vnitini mistnosti“® a dodava: ,,Jsme jedini Zivi tvorové, kteii
si uméji vymyslet, zahanéji tmu pohadkami, diky pfibehim se uci souzit
s chaosem, ozivuji fefavé uhliky hranic dechem svych slov a piekondvaji velké
vzdalenosti, aby pfibéhy dopravili k cizincim, a kdyz sdilime tytéz piib¢hy,
piestavame si byt navzajem cizi.*’ Kvalitni literarni dila (véetn& dél literatury
pro déti a mladez) oteviraji brany do budoucnosti, nesou v sobé dar moudrosti a
inspirace pro lidské jednani a chovani.
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QUE DISENT LES MOTS NOUVEAUX INTRODUITS
DANS LES DICTIONNAIRES FRANCAIS ?

I'e

DAGMAR KOLARIKOVA
UNIVERSITE DE BOHEME DE POUEST

WHAT DO THE NEW WORDS INCLUDED IN FRENCH DICTIONARIES

SAY?

Abstract: The aim of this article is to analyse the new words which have been added to
the French dictionaries Le Petit Robert and Le Petit Larousse illustré for five successive
editions (2018-2022). In the theoretical framework, the basic terms in the field of
lexicography, such as dictionary, nomenclature, microstructure, etc., are first defined,
then the different classifications of diasystematic labels are compared. The most
comprehensive classification was proposed by Hausmann, who identified 11 types of
labels, whereas Rey-Debove describes only four types of usage labels. The practical part
examines the new French words on the basis of their microstructure. The corpus consists
of 785 words which are first classified according to the parts of speech. Then,
regionalisms, anglicisms, familiar term and scientific or technical words from various
fields (medicine, chemistry, computer science, etc.) are searched. The productivity of
these words is estimated with statistical measures in relation to the size of the corpus.
Keywords: corpus, dictionary, French, microstructure, types of labels.

Résumé : L’objectif de cet article est d’analyser les mots nouveaux qui sont entrés dans
les dictionnaires frangais Le Petit Robert et Le Petit Larousse illustré pour les
millésimes 2018-2022. Dans la partie théorique, les concepts lexicographiques liés au
sujet de I’article, tels que dictionnaire, nomenclature, microstructure, etc. sont d’abord
expliqués, puis la typologie des onze types de marques en lexicographie générale et
monolingue (Hausmann) et ceux de Rey-Debove sont présentés. Dans la partie pratique,
les nouveaux mots frangais sont étudi¢s sur la base de leur microstructure. Le corpus
recueilli se compose de 785 mots qui sont d’abord classés selon les parties du discours.
Ensuite, les régionalismes, les anglicismes, les mots familiers et les mots spécialisés
appartenant a différents domaines (médecine, chimie, informatique, etc.) sont
recherchés. On estime la productivité de ces mots par rapport a la taille du corpus.

Mots clés: corpus, dictionnaire, frangais, microstructure, types de marques
lexicographiques.

Introduction

Les mots naissent, parfois on les invente ou emploie dans un nouveau
sens, et d’autres fois on les emprunte a d’autres langues. Comme le disent Rey-
Debove et Rey dans la Préface du Nouveau Petit Robert (1993) : « La langue
évolue de plusieurs fagons ; parfois accidentellement, parfois nécessairement
puisque tout se modifie en nous et autour de nous et qu’elle répond a nos
besoins, souvent a nos fantasmes. »' Bien des raisons président a ’éclosion des

! https:/petitrobert12.lerobert.com/AidePR/Pages/pdf/prefacel.pdf, consulté le 26 janvier 2022.
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mots nouveaux : 1’évolution des techniques, des comportements et des
mentalités ainsi que I’apparition de nouveaux objets ou de nouvelles idées et leur
développement sont souvent avancées comme les causes principales de la
néologie.

La seconde étape importante aprés la naissance d’un mot est sa
lexicalisation. Le mot est tenu lexicalisé lorsqu’il est progressivement employé
par une majorité de locuteurs et qu’il est reconnu comme une unité unique. Une
fois lexicalisé et installé dans 1’usage réel le mot entre dans le dictionnaire. Il en
résulte que le travail des auteurs d’un dictionnaire de langue est d’introduire
dans ses pages de nouveaux mots dont ’'usage s’est répandu (de méme qu’ils
suppriment ceux qui n’ont plus cours). Chaque année, des dizaines de nouveaux
termes font ainsi leur apparition dans les dictionnaires. Au préalable, ce sont les
experts de la langue qui observent la fréquence du mot et décident s’il entre dans
le dictionnaire ou pas en s’interrogeant si le mot est un effet de mode ou s’il est
appelé a servir longtemps dans la langue. C’est pour cette raison que les
dictionnaires ont souvent un petit temps de retard sur 'usage du mot dans la
société et que la plupart d’entre eux ne sont plus considérés comme néologismes
au moment de leur entrée dans le dictionnaire.

Le dictionnaire est souvent pergu comme un outil destiné a résoudre les
questions que ’on se pose sur les mots. L’objectif de cet article est donc
d’analyser les mots nouveaux entrés dans les cing derniéres éditions des
dictionnaires Le Petit Robert et Le Petit Larousse illustré (notamment pour les
millésimes 2018-2022, édités entre 2017 et 2021) pour pouvoir répondre a la
question posée dans le titre Que disent les mots nouveaux introduits dans les
dictionnaires frangais ? Néanmoins, il est également a noter que, dans cet
article, il ne s’agit pas de tenter de saisir les différences entre les deux
dictionnaires, car cette comparaison serait trompeuse, puisque, comme on le
verra plus loin, le nombre d’articles entrés dans le Petit Robert n’est pas
identique a celui du Petit Larousse illustré (et vice versa).

En général, le dictionnaire présente un recueil de mots et d’expressions
en fournissant sur chaque terme un certain nombre d’informations
(prononciation, étymologie, catégorie grammaticale, définition, exemples
d’emploi, synonymes, idiotismes, etc.). Parmi ces renseignements sur les mots
nouveaux entrés dans les deux dictionnaires au cours de la période considérée,
nous nous intéresserons particuliérement a ceux touchant les marques
(diatopiques, diachroniques, diastratiques ou diatechniques). Cette analyse nous
permettra de dévoiler si les mots nouvellement introduits dans les deux
dictionnaires sont des régionalismes ou des anglicismes, a quels niveaux de
langue ou a quels champs d’activité ils appartiennent, néanmoins leur classement
en parties du discours sera aussi présenté. Mais avant de passer a I’analyse de
ces mots, il faudra définir quelques termes de lexicographie qui sont liés a ce
sujet.
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1. A propos de quelques termes de lexicographie: dictionnaire,
nomenclature, macrostructure, microstructure

Il s’impose de commencer ce chapitre par la définition du mot
dictionnaire. En nous inspirant de Pruvost (2014) qui affirme que chacun fait
référence au Dictionnaire de ’Académie frangaise « dés que I’on recherche un
ultime arbitre », nous définirons le dictionnaire comme « recueil méthodique de
mots rangés le plus souvent dans ’ordre alphabétique »*. Outre cette définition
assez large, le Dictionnaire de |’Académie francaise distingue le dictionnaire de
langue des autres types de dictionnaires (bilingue, encyclopédique et
spécialisé)’. Le terme dictionnaire de langue y est défini comme celui
« indiquant la définition, I’orthographe, les sens et les emplois des mots d’une
langue (on dit aussi Dictionnaire général) ».

La définition donnée par le Dictionnaire de [’Académie frangaise ne
nous informe guére sur I'intérét qu’il y a a compiler les mots d’une langue. En
voici une autre, mieux adaptée a la complexité et a la variété des dictionnaires,
celle du Trésor de la langue frangaise : « Recueil des mots d’une langue ou d’un
domaine de D’activit¢ humaine, réunis selon une nomenclature d’importance
variable et présentés généralement par ordre alphabétique, fournissant sur
chaque mot un certain nombre d’informations relatives a son sens et a son
emploi et destiné a un public défini. »* Cette définition correspond bien a un
dictionnaire monolingue.

Néanmoins, il existe aussi les définitions qui englobent a la fois les
dictionnaires monolingues et bilingues et nous montrent également leur utilité,
comme celle donnée par le Dictionnaire de linguistique de Larousse (Dubois et
al., 1973) : « Le dictionnaire est un objet culturel qui présente le lexique d’une
(ou plusieurs) langue sous forme alphabétique, en fournissant sur chaque terme
un certain nombre d’informations (prononciation, étymologie, catégorie
grammaticale, définition, construction, exemples d’emploi, synonymes,
idiotismes) ; ces informations visent a permettre au lecteur de traduire d’une
langue dans une autre ou de combler les lacunes qui ne lui permettaient pas de
comprendre un texte dans sa propre langue. Le dictionnaire vise aussi a donner
la maitrise des moyens d’expression et a accroitre le savoir culturel du lecteur. »
Il résulte de cette définition que les dictionnaires de linguistique offrent une
définition plus technique et plus compléte que les dictionnaires de langue.

Du point de vue de la forme, les dictionnaires sont constitués d’éléments
linguistiques qui recoivent la dénomination d’entrées (en lexicographie appelées
aussi mots-vedettes ou adresses). Les entrées se trouvent en téte des articles de
dictionnaire et fournissent une série d’informations pour chaque mot, ce qui a

2 https://www.dictionnaire-academie.fi/article/A9D2418, consulté le 27 janvier 2022.

3 En plus, il précise que dans I’expression figurée et familiére C’est un dictionnaire vivant le
dictionnaire indique «une personne qui a des connaissances tres étendues et trés variées »
(https://www.dictionnaire-academie. fr/article/ A9D2418, consulté le 27 janvier 2022).

4 http://stella.atilf.fi/Dendien/scripts/tifiv5/advanced.exe?8;5=3710050335, consulté le 28 janvier
2022.
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déja été évoqué dans les définitions citées supra. L’ensemble des entrées qui
figurent dans un dictionnaire et constituent la liste des unités de signification
définies dans ce dictionnaire est appelé nomenclature.” En lexicographie, la
nomenclature regoit aussi la dénomination de macrostructure, ce qui est illustré
par les propos de Rey-Debove (1971 : 21): « On appellera macrostructure
I’ensemble des entrées ordonnées, toujours soumises a une lecture verticale
partielle lors du repérage de 1’objet du message. »

Comme le souligne Pruvost (2014), «les auteurs de dictionnaires
enregistrent des nomenclatures trés différentes en fonction de la taille de
I’ouvrage, du nombre de volumes, et des choix qu’ils se fixent quant au regard
sur les mots, descriptif ou normatif, par exemple ». Selon Rey-Debove (1970 :
16), on peut distinguer deux grands types de nomenclatures dans les
dictionnaires généraux, « celle qui répertorie I’ensemble des mots d’une langue
(plus ou moins sélective) et celle qui répertorie I’ensemble des choses d’une
civilisation désignées dans une langue donnée (trés sélective car I’entrée ne
fonctionne pas comme signe lexical, mais comme une entrée documentaire
donnant accés a de nombreuses informations sur le monde) ». Par ces deux
nomenclatures, ’auteure fait la différence entre le dictionnaire général d’une
langue et ’encyclopédie.

La différence fondamentale entre le vrai dictionnaire de langue et les
ouvrages apparentés réside donc dans le programme d’information sur le signe.
Ce dernier n’est pas seulement li¢ a la reconnaissance et a la compréhension du
mot, il montre également comment le mot s’emploie a 1’écrit comme a 1’oral.
L’ensemble des informations ordonnées qui suivent ’entrée est appelé la
microstructure.

Le programme de microstructure peut étre plus ou moins riche. Comme
le précise Rey-Debove dans D’article Typologie des dictionnaires genéraux
monolingues de la langue actuelle (2005), « [s]elon Chomsky le programme
minimal est: forme (graphique et phonique) catégorie (gramm. genre) et
définition. Le programme maximal comporte toutes les informations sur le mot,
en langue et en discours. Notamment, en langue : origine (étym., datations)
analyse du signe (morphologie) champ phonique (homophones) sémantique
(synonymes) ; en discours: morphosyntaxe (liaisons, accords, formes
conjuguées...) ». En témoignent aussi deux exemples d’entrées que nous avons
extraits du dictionnaire Le Petit Robert 2022 (figures 1 et 2), nous montrant que
cet ensemble d’informations a une structure plus ou moins constante dans le
cadre du méme dictionnaire méme si la taille des articles de dictionnaire peut
étre différente :

Figure 1: Entrée biobanque nouvellement introduite dans le Petit
Robert 2022

5 http://stella.atilf.fr/Dendien/scripts/tifiv5/advanced.exe?33;s=1186584360, consulté le 29 janvier
2022.
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‘BIOBANQUE [bjobak] n. f. — 1997 ¢ de hio- et hangue w DIDACT.
Biothéque,

L’analyse de I’organisation interne de 1’article nous montre que, outre la
forme (graphique et phonique), il y a la catégorie (nom féminin), la datation
(1997), I’étymologie du mot (formé de bio- et banqgue). C’est par la marque
DIDACT. que le lecteur est informé qu’il s’agit d’un « mot ou emploi qui
n’existe que dans la langue savante (ouvrages pédagogiques, etc.) et non dans la
langue parlée ordinaire » (Rey-Debove, Rey, 2004 : XXVII). L’information la
plus fondamentale est la définition. Celle-ci est généralement exprimée a travers
la périphrase de entrée, mais parfois un synonyme au sens strict (biothéque®
dans notre cas) est suffisant.

Figure 2 : Entrée blob nouvellement introduite dans le Petit Robert 2022

fBLOB [blob] n. m. — 2016 ¢ nom d'une créature de science-fiction

(1938). anglais floh «goutte d'une matiére visqueuse» m BloL Orga-
nisme unicellulaire (Physarom polycephalum) pouvant
atteindre une taille importante, protozoaire capable de se
déplacer, de mémoriscr, traitcr ot transmcottrc cortaines
intormations. Le blob vit dans les sous-bois,

Apres 1’analyse de 1’entrée blob nous pouvons constater que les
informations regues sont analogues a celles énumérées dans la description de la
figure 1. On peut y retrouver son orthographe, sa phonétique qui est placée entre
crochets (comme dans le cas précédent, il s’agit des symboles correspondant a
un son et permettant de savoir comment le prononcer), sa classe grammaticale et
son genre (écrits sous forme d’abréviation), sa date d’apparition et son
étymologie. Ces indications essentielles sont de nouveau suivies d’une définition
donnée cette fois-ci sous forme de paraphrase explicative et accompagnée d’un
exemple d’emploi dans le contexte (Le blob vit dans les sous-bois.). Pour
préciser le sens du mot ou le contexte dans lequel on 'utilise, le blob est étiqueté
comme appartenant au domaine de BIOL. (biologie).

Il résulte de la comparaison des deux figures que la microstructure du
Petit Robert se veut constante, ce que confirme aussi Rey-Debove (1971 : 154)
en mentionnant que « [l]a microstructure d’un dictionnaire est I’ensemble des
informations ordonnées qui suivent I’entrée ; cet ensemble a une structure
constante qui répond a un programme et a un code d’information applicable a
n’importe quelle entrée. [...] Si le programme d’information contient les types
A, B, C, D (par ex. catégorie, définition, synonyme et homonyme) ces quatre
types apparaissent dans tout article ».

6 Etablissement destiné a la conservation du matériel biologique.
https://dictionnaire.lerobert.com/definition/biotheque, consulté le 28 janvier 2022.
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Si le programme de microstructure reste constant dans le cadre d’un
méme dictionnaire, celui-ci peut différer d’un dictionnaire a 1’autre. La figure 3
compare alors deux articles fournissant les informations sur [’entrée
téeléconsultation introduite dans le Petit Robert (PR) et le Petit Larousse illustré
(PLI) pour le millésime 2022 :

Figure 3 : Comparaison de la microstructure de I’entrée téléconsultation du
PR et du PLI

TELECONSULTATION [telekSsyltasj5] n. f. — 1971 ; attestation
isolée 1928 ¢ de 1télé- et consultation m Consultation médicale a
distance, grice aux movyens de télécommunication. > aussi
télémédecine

teleconsultation n.f.
Consultation médicale réalisée a distance par
visioconférence au moyen doutils numérigues...

Plusieurs différences significatives se dégagent de la comparaison des
deux dictionnaires analysés. La comparaison fait ressortir que le PLI adopte le
programme de microstructure minimal en ne fournissant que les informations sur
la forme graphique, la classe grammaticale, le genre et la définition, tandis que
le PR reste fidele au programme de microstructure décrit supra. Il ressort
également des deux définitions qu’il s’agit d’un terme utilisé par la médecine,
cependant les deux dictionnaires n’accolent aucune marque d’usage a cette
acception.

Etant donné 1’objectif de notre étude, nous concluons cette partie
théorique par un bref apercu des marques d’usage dans les dictionnaires de
langue.

1.1 Systéeme de marquage

Comme le soulignent les auteurs de la Préface du Nouveau Petit Robert
(1993), le systtme de marques « n’était pas nécessaire du temps ou les
dictionnaires, tous normatifs, rejetaient les mots que la bonne société n’acceptait
pas ».” Mais depuis que les écrivains s’étaient mis & employer librement par
exemple la langue familiere, « et qu’une grande partie de I’argot s’était banalisée
dans I’expression orale », les dictionnaires ont commencé a faire I’accueil a ce
vocabulaire. L’introduction de celui-ci imposait « que 1’on signale des niveaux
de langue en adoptant un point de vue sociolinguistique » (Rey-Debove,
Rey 1993 : XIII-X1V). 11 a donc fallu développer un systéme de marques. Ce
systéme correspond a une politique éditoriale particuliére a chaque ouvrage,

7 https://petitrobert12.lerobert.com/AidePR/Pages/pdf/prefacel.pdf, consulté le 26 janvier 2022.
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prenant généralement en compte le type de nomenclature décrite et les
informations reconnues comme nécessaires pour sa description.

Plusieurs linguistes se sont déja penchés sur la question. En témoignent
les articles de Danielle et Pierre Corbin (1980), de Chantal Girardin (1987), de
Pierre Corbin (1989) et d’autres. La typologie que I’on peut présenter comme la
plus détaillée est celle de Hausmann (1989 : 651) distinguant onze types de
marquages : marquage diachronique (par exemple vx; vieilli), marquage
diatopique (par exemple Canada, Suisse), marquage dia-intégratif (par exemple
anglicisme), marquage diamédial (par exemple oral ou écrif), marquage
diastratique (par exemple fam., pop.), marquage diaphasique (qui utilise les
marques comme officiel, soutenu), marquage diatextuel (utilisant les marques
comme admin., littér.), marquage diatechnique (par exemple chim., dr., méd.,
etc.)®, marquage diafréquentiel (utilisant des marques comme rare), marquage
diaévaluatif (utilisant par exemple la marque euphém., iron.) et marquage
dianormatif (qui concerne les écarts de langage et les infractions a [’usage
général en utilisant les marques comme emploi critiqué, incorrect, etc.).

Outre ce macromodele de Hausmann, on peut trouver chez les linguistes
une description de la variété des usages moins riche. Par exemple, Rey-Debove
(1971 : 91) distingue quatre types de variation du langage, a savoir les variations
spatiale, sociale, domainiale et temporelle. Méme les dictionnaires Robert
généraux mentionnent dans le paragraphe intitulé Variétés du francgais de la
Préface du Nouveau Petit Robert (Rey-Debove, Rey 1993 : XIII-XIV) quatre
« valeurs sociales d’emploi des mots et des sens», notamment les valeurs
inscrites dans le temps (selon les auteurs, « la mention “moderne” n’intervient
que par opposition a ce qui est donné comme archaisme et étiqueté VX ou
VIEILLI ») ; I’espace (en cas de régionalismes de France ou d’ailleurs qui sont
marqués comme REGION. ou précisés par leur domaine géographique d’usage,
par exemple Belgique, Suisse, Québec, etc., ou encore Au Québec, En Suisse
pour distinguer les régionalismes donnant lieu a une codification spécifique s’ils
sont des termes institutionnels) ; les niveaux de langue (ces variantes vont de
I’emploi réservé a la langue écrite et & des discours “soutenus” notés LITTER.,
aux emplois “familiers” notés FAM., en passant par les usages constituant de
véritables signaux d’appartenance sociale comme ARG. ou POP.) ; les domaines
du savoir (pour étiqueter certains termes qui ne sont en usage que dans un
domaine particulier de la communication ou dans un type de discours).

Etant donné que I’article propose une analyse des mots nouveaux
introduits entre autres dans le Petit Robert, nous nous inspirons de la
classification de Rey-Debove, et, parmi ce riche ensemble de marques évoquées
supra, nous ne nous occuperons que des marques diatopiques, diachroniques,
diastratiques ou diatechniques (en renvoyant, si nécessaire, a la typologie de
Hausmann).

8 Ces marques regoivent aussi la dénomination « domainiales » (Rey-Debove, 1971 : 91).
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2. Analyse de la microstructure des mots nouvellement introduits dans le
PR et le PLI

Selon les statistiques de Camille Martinez disponibles sur
https://orthogrenoble.net/mots-nouveaux-dictionnaires/’, 954 mots nouveaux
sont entrés au cours de la période considérée (2018-2022) dans le Petit Robert
(513 mots) et dans le Petit Larousse illustré (441 mots) sans compter des mots
cachés (c’est-a-dire les mots qui apparaissent au sein d’un article comme dérivé
d’un autre mot). Néanmoins, pour ne pas compter deux fois les mots comportant
deux variantes orthographiques, nous avons encore déduit du nombre obtenu les
articles-renvois (articles qui ne contiennent pas de définition, mais uniquement
un renvoi vers ’article principal, ou le mot est défini). Il s’agit notamment de 57
renvois dans le PR et de 15 renvois dans le PLI (72 articles-renvois au total).
Apres la déduction de 72 articles-renvois, nous avons obtenu un corpus
comptant 882 articles nouveaux.

Néanmoins, en analysant ce corpus, nous avons aussi révélé que, sur la
période considérée, 97 mots sont entrés en méme temps (ou presque en méme
temps) dans le Petit Robert et dans le Petit Larousse illustré. 11 est impossible de
les énumérer tous ici, en voici quelques exemples : gameur, euse ou gamer,
LGBT en 2018, rangongiciel, superaliment en 2019, cryptomonnaie, dys ou DYS
en 2020, cannabidiol, hypercentre en 2021, déconfinement, téléconsultation en
2022. Apres la déduction de ces 97 mots, nous avons obtenu un corpus de 785
articles nouveaux. Nous avons ensuite analysé la microstructure de ceux-ci pour
pouvoir répondre a la question posée dans le titre de cet article.

Dans la partie théorique, nous avons mentionné que la microstructure se
veut constante dans le cadre du méme dictionnaire mais peut se différer d’un
dictionnaire a I’autre. Néanmoins, il y a des informations qui se retrouvent
partout, qui concernent tous les mots, par exemple la catégorie. C’est pourquoi
dans la section suivante nous nous prononcerons sur la représentation des parties
du discours de notre corpus constitué de mots nouveaux entrés dans le PR et le
PLI pour les millésimes de 2018 a 2022.

2.1 Répartition par parties du discours

Nous présentons dans le tableau 1 la répartition de 785 mots par parties
du discours (c’est-a-dire apres la déduction des articles-renvois et des mots qui
sont entrés dans les deux dictionnaires au cours de la période considérée). La
colonne 2 indique le nombre de mots appartenant a la partie du discours
concernée et la colonne 3 donne la proportion exprimée en pourcentage. Dans ce
tableau, nous ne présentons que les données concernant les noms, adjectifs et
verbes, car d’autres parties du discours y sont présentes en quantité négligeable
(3 interjections, 1 pronom et 1 locution adverbiale).

9 La recherche a été effectuée le 2 février 2022.
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Tableau 1 Répartition des mots nouveaux par parties du discours

Partie du discours Nombre de lexies Proportion en pourcentage
Noms 581 74 %

Verbes 77 9,8 %
Adjectifs 72 9,17 %

Noms + adjectifs 50 6,36 %

Il ressort du tableau 1 que ce sont les noms qui sont les plus représentés
dans le corpus (581 + 50 mots utilisés comme nom et comme adjectif), suivis
des adjectifs (nous n’en avons enregistré que 72, mais il faut prendre en compte
encore 50 mots utilisés comme nom et comme adjectif) et des verbes (77). C’est
sans surprise, car la catégorie des noms occupe de plus en plus d’espace dans les
innovations, ce que confirme par exemple Cartier (2018 : 10) qui a étudié la
distribution des néologismes par parties du discours dans le corpus complet de
Neéoveille, plateforme de repérage et de suivi des néologismes dans la presse en
ligne. 11 est intéressant que les proportions exprimées en pourcentage auxquelles
nous sommes arrivée sont presque comparables aux résultats constatés par
Cartier : nom (79,61 %), adjectif (9,76 %), verbe (8,34 %).

Comme il a déja été mentionné, les informations données par les deux
dictionnaires consultés ne sont pas les mémes, par exemple I’étymologie ne
trouve pas toujours sa place dans les articles du Petit Larousse illustré. C’est
pour cette raison que, dans ce qui suit, nous ne nous pencherons que sur les
marques dictionnairiques qui apparaissent dans les microstructures des deux
dictionnaires.

2.2 Marques relatives aux emprunts

L’analyse effectuée fait apparaitre une entrée importante des emprunts a
des langues tres diversifiées. C’est sans surprise que les nouveaux articles des
dictionnaires consultés témoignent du frangais tres influencé surtout par I’anglais
ou I’anglo-américain (par exemple polyamour dans le PLI).

Apres cette analyse nous pouvons aussi constater que la terminologie
utilisée pour les emprunts a I’anglais est diversifiée, car nous avons relevé
plusieurs termes pour indiquer qu’il s’agit de I’emprunt a I’anglais : I’emprunt
classique est indiqué dans le PR comme ANGLIC., tandis que le PLI I’indique
comme mot angl. ou anglo-américain (a titre d’exemple, nous pouvons citer
darknet, partie du réseau Internet accessible par des logiciels qui anonymisent
les données des utilisateurs) ; la traduction littérale d’un mot ou d’une
expression est indiquée comme calque de [’anglais, par exemple post-vérité pour
post-truth, employée dans ere (de la) post-vérité, dans laquelle les discours
démagogiques ont plus d’influence que les faits objectifs, ou d’apres [’anglais,
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par exemple en cas de superaliment, créé a partir de superfood pour désigner un
aliment qui serait particuliérement bénéfique pour la santé ; ’anglicisme francisé
(par exemple gameur a la place de gamer signifiant amateur de jeux vidéos en
ligne) est indiqué dans le PR aussi comme ANGLIC., mais le PLI, pour sa part,
se contente de faire la remarque suivante : (angl. gamer).

Dans le corpus complet (882 articles nouveaux), nous avons trouvé 161
mots marqués anglicisme, mot anglais ou anglo-américain, d’apres [’anglais ou
calqué de I’anglais. Mais, comme il a déja été mentionné supra, 97 lexies sont
entrées dans les deux dictionnaires au cours de la période considérée, et parmi
elles, nous en avons révélé 24 qui ont été empruntées a 1’anglais, donc il a fallu
les ¢liminer de notre statistique. Suite a ce calcul, nous notons que le corpus
réduit (785 articles nouveaux) compte 137 anglicismes différents, soit 17,45 %.

L’analyse témoigne aussi de la prolifération des anglicismes dans de trés
nombreux domaines de spécialité : I’anglais est omniprésent dans 1’informatique
ou les communications sur Internet (en témoignent blockchain, chatbot, log-in,
retweeter, hackathon, open source, viog, VPN, les calques mégadonnées,
rangongiciel, les francisations cybersécurité, webinaire et d’autres), néanmoins
plusieurs autres domaines sont également touchés : économie (fintech indiquant
une entreprise innovante utilisant les nouvelles technologies pour proposer des
services bancaires et financiers), musique (autotune désignant le logiciel qui
corrige les notes qui ne sont pas chantées dans le ton juste), sport (squat,
exercice de renforcement musculaire qui consiste a fléchir les jambes en
maintenant le buste droit, puis a se redresser, ou step, marchepied utilisé pour
pratiquer des exercices physiques ou méthode de fitness basée sur ces exercices),
etc.

Loin derriére 1’anglais, le japonais et I’italien sont les langues
auxquelles, selon les dictionnaires consultés, le frangais emprunte le plus depuis
2018. Dans la plupart des cas, il s’agit des mots de la gastronomie, comme en
témoignent par exemple gomasio, gyoza, teppanyaki, teriyaki empruntés au
japonais et barista, focaccia, ristretto, spritz empruntés a I’italien. Les autres
langues sources ne fournissent que trés peu de mots, ceux-ci proviennent aussi le
plus souvent du domaine de la nourriture (chia, mot d’origine aztéque pour
désigner variété de sauge originaire du Mexique, combava, petit citronnier des
iles de Iocéan Indien, dont le fruit et les feuilles sont utilisés dans la cuisine
créole, fonio issu d’une langue africaine et indiquant une variété de millet a
grains fins, oolong emprunté au chinois et désignant thé chinois aux feuilles
semi-fermentées ou rooibos provenant de 1’afrikaans). L’origine de I’emprunt a
des langues autres que 1’anglais est généralement indiquée dans les dictionnaires
consultés comme mot + adjectif dérivée du nom de la langue (par exemple mot
Jjaponais, mot italien, etc.).

2.3 Marquage diatopique

Une méme réalité peut étre désignée différemment dans les différentes
régions de France et de la francophonie, ce qui se refléte aussi dans les
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dictionnaires consultés. Notre recherche montre que pour les millésimes de 2018
a 2022, le PR et le PLI ont introduit un bon nombre de mots appartenant a
différents parlers régionaux de France ainsi que de ceux de la francophonie.!
Ceux-ci sont indiqués dans le PR comme REGION. (Région. dans le PLI), ou
précisés par la mention de leur aire géographique d’usage (noms de pays comme
Belgique, Suisse, Canada/Québec, etc., noms de départements comme Vendée,
noms d’anciennes provinces comme celle d’Anjou, noms de régions
administratives comme Franche-Comté, noms d’une collectivité territoriale
frangaise d’outre-mer comme celle d’Antilles) ou marqués comme présents dans
de grandes zones (par exemple dans le Centre, I’Est, ’Ouest, le Nord, le Nord-
Est, le Sud-Ouest, etc.).

Etant donné que certains régionalismes sont identifiés comme
appartenant a plusieurs aires géographiques en méme temps, en France et en
dehors de I’hexagone (c’est le cas par exemple de I’adjectif amitieux pour
indiquer la qualit¢ de quelqu’un qui se montre aimable, affectueux, marqué
comme présent en Belgique, mais aussi en Ardennes, en Normandie, en Loire et
en Rhone-Alpes), dans ce qui suit, nous ne distinguons pas entre les
régionalismes internes (liés aux zones géographiques en France) et les
régionalismes externes (propres a un territoire hors de France). Au total, il s’agit
donc de 139 régionalismes, mais apres ’analyse des mémes mots entrés dans les
deux dictionnaires, il a fallu déduire 7 régionalismes, plus précisément
québécismes/canadianismes dans la plupart des cas, par exemple aptonyme,
québécisme formé sur apte (« approprié », « qui convient ») et -onyme (« nom »)
et indiquant nom de famille qui semble refléter plaisamment 1’occupation,
professionnelle notamment, de quelqu’un, écocentre, terme utilisé au Québec
pour désigner une déchetterie, emportiérage indiquant une collision d’un
véhicule en mouvement (spécialement d’une bicyclette) avec la portiére ouverte
d’un véhicule a I’arrét, infolettre, terme utilisé au Québec pour une lettre
d’information électronique. Le corpus réduit compte alors 132 régionalismes, la
proportion de régionalismes est donc égale a 16,81 %. Les données obtenues
sont donc presque comparables avec celles des anglicismes.

L’analyse montre alors que les mots de la francophonie et des régions de
France continuent d’étre mis a I’honneur, mais il ressort de leur répartition dans
le tableau 2 que le PLI est plus ouvert aux parlers régionaux de France et aux
facons de dire des locuteurs non hexagonaux du frangais. Dans ce tableau, pour
ne pas fausser les résultats (car aucun régionalisme n’est entré¢ la méme année
dans les deux dictionnaires), nous prenons en compte le nombre total des
régionalismes retenus, soit 139 régionalismes qui seront répartis selon les
dictionnaires et les millésimes dans lesquels ils sont entrés.

10 Une étude des régionalismes entrés dans le PR et le PLI a été effectuée par Kolafikova et
Mudrochova dans le chapitre La notion de régionalisme sur [’exemple du Petit Robert publié dans
la monographie Diversité et variations de la langue francaise au XXI¢ siecle (2020).
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Tableau 2 Répartition des régionalismes retenus dans le PR et le PLI entre 2018-
2022

Dictionnaire 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 Au total
Petit Robert 17 7 16 9 5 54/38.,85 %
Petit Larousse illustré 19 16 17 19 14 85/61,15 %

I1 résulte du tableau 2 que 61,15 % des régionalismes sont entrés dans le
PLI tandis que le PR n’en a introduit que 38,85%. A I’exception des
années 2018 et 2020, le nombre des régionalismes inclus dans le PR reste peu
¢éleve alors que celui des régionalismes entrés dans le PLI est resté plus ou moins
constant au cours de la période considérée.

Etant donné que certains régionalismes peuvent étre identifiés comme
appartenant a plusieurs zones géographiques en méme temps, nous n’avons pas
effectué le décompte des africanismes, des belgicismes, des helvétismes, des
québécismes, etc. Néanmoins, il est évident, a premicre vue, que certaines zones
de France et de la francophonie sont sous-représentées par rapport a d’autres. La
position du Québec (du Canada) en téte n’est pas surprenante, de méme qu’un
nombre assez élevé des helvétismes ou des belgicismes, tandis que le nombre
des africanismes (marqués par exemple Afrique, Afrique centrale, Afrique de
I’Ouest central, Afrique subsaharienne, Cameroun, Cote d’Ivoire, etc.)'! est
comparable avec celui de mots frangais du Maghreb (marqués Maghreb, Maroc
ou Algérie). Les régionalismes du francais de France proviennent surtout de
grandes zones énumérées supra. A titre d’exemple nous pouvons mentionner
plusieurs mots de la région du Nord (babache, n. et adj., qualifiant familiérement
une personne d’imbécile, biloute, n.m. et adj., terme d’affection pour désigner un
petit garcon ou un homme, tirlibibi, n. m. signifiant dans le nord de la France,
loterie, dans une féte foraine, une kermesse (ducasse), etc. ou tirloteux, euse,
nom désignant dans le nord de la France, forain qui tient une loterie et tire les
lots au sort).

L’analyse montre aussi que les marqueurs des anglicismes et des
régionalismes se combinent souvent avec des marqueurs de niveaux de langue,
alors, dans la section suivante, nous consacrerons notre attention au marquage
diastratique.

1 Voila quelques exemples parmi tant d’autres des québécismes/canadianismes (antépisode,
carboneutre, écocentre, emportiérage, s’encalmer, gougoune, grichage, infolettre, idéateur/trice,
nounoune, partisanerie, pet-de-sceur, etc.), des belgicismes (dagobert, entre-saison, gouttiner,
gayolle, grigneux/euse, jober, etc.), des helvétismes (azorer, bobet/bobette, calure, matel, mobard,
raguiller, etc.), des africanismes ou mots frangais du Maghreb (barreauder, déplumeur, faroter,
fatiha, permanisation, youyouter, etc.).
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2.4 Marquage diastratique

Les niveaux de langue sont un autre aspect de la langue que reflétent les
deux dictionnaires consultés. L’analyse effectuée montre que la plupart des
nouveautés ne sont pas marquées et constituent ainsi des emplois du frangais
standard. Mais il y a aussi des termes qui sont qualifiés de familiers (fam.), de
vulgaires (vulg.) et d’argotiques (arg.). Il en résulte que la marque pop.
(populaire) cesse d’étre employée dans le PR et le PLI. La répartition des mots
nouveaux par niveaux de langue est donnée par le tableau 3 :

Tableau 3 Répartition par marques de niveaux de langue

Marque | Nombre de mots | Exemples de mots

Fam. 57 Balloune, brainstormer, désamer, enfirouaper, etc.
Arg. 3 Cantoche, chouf, chouffer

Vulg. 3 Queutard, schneck, se palucher

Il ressort du tableau 3 que, sur 785 articles nouveaux de notre corpus, 57
portent la marque « familier », cela correspond a 7,26 %. Dans le corpus étudié,
cette derniére est souvent présente en lien avec les marques diatopiques ou
d’emprunt (dia-intégratives dans la terminologie de Hausmann). Accompagnée
de la marque « région. », on la retrouve adossée par exemple aux noms cramine
pour parler en Suisse d’un froid intense, qui brile la peau, grichage désignant au
Canada grincement ou grésillement, zinneke signifiant en Belgique un chien
batard ou une personne représentative du métissage culturel bruxellois, aux
verbes se désamer pour dire au Canada se donner beaucoup de peine pour faire
qqch., enfirouaper y signifiant tromper, duper ou azorer utilisé en Suisse pour
réprimander, gronder qn. Accompagnée de la marque « anglic.», elle est
adossée par exemple au nom Jose pour désigner malchance, échec ou au verbe
brainstormer, ce qui veut dire participer a un brainstorming, rechercher des idées
en groupe. L’analyse montre aussi que d’autres marques peuvent encore étre
accolées a la marque « fam. ». A titre d’exemple, nous pouvons mentionner
I’anglicisme balloune/baloune (désignant non seulement ballon gonflable mais
aussi un alcootest) qui est quant a lui noté « critiqué » ou le nom boboisation
(défini dans le Larousse en ligne comme « transformation d’un lieu populaire
par l’arrivée en nombre de bobos ; gentrification »), accompagné de la marque
« par ext. pé&j. » (par extension péjoratif) désignant « fait d’adopter les manieres
de penser ou de vivre des bobos, leurs usages, leurs comportements ».

En observant le tableau 3, on peut voir que d’autres marques
diastratiques sont présentes dans les articles nouveaux des deux dictionnaires
consultés : 3 mots (0,38 %) ont une connotation argotique (par exemple le verbe
chouffer signifiant faire le guet pour le compte d’un dealeur ; surveiller) et 3
mots (0,38 %) sont étiquetés comme vulgaires, par exemple le verbe se palucher
(se masturber, en parlant d’'un homme) ou le régionalisme schneck désignant (a
I’Est) des organes génitaux féminins.
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Les marques mentionnées supra informent les locuteurs qu’ils doivent
utiliser ces mots en fonction de la situation dans laquelle ils se trouvent, selon les
interlocuteurs auxquels ils s’adressent, éventuellement selon le sujet dont ils
parlent.

2.5 Marquage diachronique

Sur I’axe du temps, certains mots sont considérés comme néologismes,
d’autres sont vieillis ou vieux (marqués comme vx). Il est bien connu que le
dictionnaire répertorie des mots qui se sont déja bien intégrés dans la langue,
c’est pourquoi nous avons suppos€¢ qu’il était peu probable que les mots
nouvellement introduits dans les dictionnaires consultés soient étiquetés comme
néologismes et notre analyse a confirmé cette hypothese.

D’un autre c6té, en prenant en compte que nous analysons des mots qui
sont nouvellement entrés dans le Petit Robert et le Petit Larousse illustre, il
pourrait paraitre surprenant qu’il y a parmi eux plusieurs mots qui sont marqués
vieilli ou vieux, car la marque « vieilli » signifie que le mot tend a disparaitre de
I’'usage et la marque « vx » (vieux) veut dire que le mot n’est plus compris
aujourd’hui. Dans notre corpus, ce sont surtout quelques régionalismes qui ont
été qualifiés de vieux (par exemple respir/respire, nom masculin utilis¢é au
Canada pour indiquer respiration, souffle, haleine ou pour parler de I’inspiration
dans I’expression prendre un grand respir), tandis que la marque « vieilli » est
accolée soit a des termes techniques (a titre d’exemple, nous pouvons
mentionner gonorrhée, signifiant blennorragie) ou a des anglicismes (par
exemple medley, indiquant la piéce musicale regroupant des extraits de
différents morceaux). Le régionalisme cadeauter provenant du frangais
d’Afrique et signifiant offrir un cadeau est marqué non seulement de familier
mais aussi de rare (néanmoins, dans ce cas, il ne s’agit pas de marque
diachronique, dans la terminologie de Hausmann, elle est appelée
diafréquentielle).

Comme il a déja été évoqué, ’introduction des lexies étiquetées comme
vieilli ou vieux est surprenante. Si elles continuent d’étre incluses dans les
dictionnaires, c’est peut-étre pour que les locuteurs puissent en vérifier le sens
lorsqu’ils les rencontrent en lisant ou en communiquant par exemple avec les
Québécois, car ces mots peuvent étre couramment employés au Québec.

Parmi les marques les plus nombreuses sont celles qui indiquent un
domaine technique ou scientifique auquel I’emploi de la lexie concernée est
limité. C’est pour cette raison que dans la section suivante nous consacrerons
notre attention au marquage diatechnique (dans la terminologie de Hausmann,
domainial dans la terminologie de Rey-Debove).

2.6 Marquage diatechnique

Méme si le PR et le PLI sont des dictionnaires généralistes accessibles
au grand public (et non des dictionnaires spécialisés), on y trouve beaucoup de
mots propres aux divers langages de spécialité. Les domaines de spécialité
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attribués a certains mots nouveaux sont assez nombreux, mais la marque qui est
le plus souvent accolée a ces mots, c’est celle de didact. indiquant que le mot ou
son emploi n’existe que dans la langue savante et non dans la langue parlée
ordinaire. Nous avons révélé dans le corpus 43 mots (5,48 %) étiquetés comme
didactiques. Néanmoins, il est a noter que, dans la terminologie de Hausmann, la
marque didact. appartient au marquage diatextuel.

C’est surtout le PR qui, plutét que d’enfermer le mot dans un domaine
scientifique ou technique particulier, préfere le qualifier de didactique. 11 s’agit
souvent d’un mot ou d’un sens qui peuvent étre employés dans plusieurs
domaines spécialisés (c’est par exemple le cas de biodéchet, déchet composé de
matiére organique, qui allie I’écologie et 1’économie). En plus, il y a des mots
qui appartiennent & un domaine spécialisé, ce dont témoigne leur définition dans
le dictionnaire (par exemple biérologie définie dans le Larousse en ligne comme
science de la dégustation de la biére ; science des techniques brassicoles et de
leur histoire) et c’est la raison pour laquelle nous avons décidé de classer les
mots avec la marque didact. dans la catégorie des mots étiquetés d’une marque
diatechnique.

Outre la marque didact., la répartition par domaine révele la
prédominance de trois autres domaines (dans les dictionnaires marqués par
I’abréviation du nom de science concernée) : la médecine (27 mots), la chimie
(16 mots) et I’informatique (15 mots). Les nombres de lexies appartenant aux
autres domaines représentés dans notre corpus sont plutdt négligeables, il
convient par ailleurs de mentionner la biologie avec 7 mots, la technique avec 6
mots et le droit avec 5 mots. Mais il est a noter que ces données peuvent étre
inexactes, car 1’analyse nous montre que les deux dictionnaires n’ajoutent pas la
méme marque aux mémes mots. A titre d’exemple, nous pouvons mentionner le
nom autophagie qui recoit la marque biologie cellulaire dans le PLI tandis que
le PR lui attribue la marque physiologie.

Le tableau 4 montre la répartition des mots du corpus auxquels les
dictionnaires consultés ont attribué une marque diatechnique. Ils sont répartis
selon les domaines de spécialité dont chacun est accompagné de plusieurs
exemples. Il y a beaucoup de domaines pour lesquels nous n’avons retenu qu’un
ou deux mots, donc ceux-ci ne figurent pas dans le tableau (c’est par exemple la
musique avec sous-tonique et autotune, la géographie avec cryosphere et salar,
la boucherie avec le verbe maturer, la géologie avec paléocene, minéralogie
avec tanzanite, etc.). Néanmoins, il convient de souligner que les chiffres donnés
ne sont qu’indicatifs, car le tableau 4 enregistre seulement les mots recevant une
marque domainiale au moins dans un dictionnaire consulté. C’est pour cette
raison que par exemple la gastronomie ne figure pas dans le tableau ci-dessous,
car aucun mot du corpus n’est considéré comme terme de gastronomie ou de
cuisine par les dictionnaires consultés.
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Tableau 4 Répartition des mots nouveaux par marques de domaine de spécialité

Domaine Nombre Exemples de mots
de mots
Didactique 43 Animalisme, biodéchet, biosourcer, créolité,

curation, déconsommation, fonge, frugalisme,
infobésité, post-vérité, primoarrivant,
psychotraumatique, sinophone, vidéoludique,
zythologie, etc.

Médecine'? 27 Autophagie, aérosolisation, allergénicité,
antitumoral, contaminant, dissociatif, gonorrhée,
hypnosédation, hypomanie, saturomeétre,
vidéocapsule, etc.

Chimie 16 Canabidiol, copernicium, flerovium, moscovium,
nihonium, organesson, tenessine, THC, etc.

Informatique 15 Autocomplétion, blockchain, chatbot, cloud, log-
in, open source, ransomware, trackeur, visionneur,
etc.

Biologie 7 Biomolécule, blob, endocytose, exocytose, etc.

Technique 6 Aérothermie, microbille, oxymetre, prototyper, etc.

Droit 5 Autosaisine, cybercrime, déontologue, etc.

Ecologie 3 Biocapacité, écopaturage, écosystématique

Politique 3 Dégagisme, fachosphére, transpartisan

Sociologie 3 Genré, intersectionnalité, millénial (milléniaux)

Sport 3 Skiathlon, squat, step

La prédominance du lexique de la médecine n’est pas surprenante si I’on
prend en compte que les années 2020-2022 sont en lien plus ou moins étroit avec
la pandémie de Covid-19. Ce ne sont pas seulement les mots marqués MED. ou
par 1’abréviation d’un nom de science liée a la médecine qui sont intégrés dans
les dictionnaires. D’autres lexies comme coronavirus, covid, confinement,
déconfinement, etc. faisaient a 1’époque leur entrée (ou I’objet d’une mise a jour)
dans les dictionnaires consultés.

Il en va de méme pour des mots appartenant a d’autres domaines pour
lesquels nous avons enregistré dans le tableau 4 un treés faible nombre. Méme si
ce tableau ne montre qu’un nombre plutot négligeable de mots recevant la
marque écol., polit., social. ou sport, il résulte de notre analyse qu’il y a
beaucoup de mots nouveaux qui reflétent notre époque, en particulier a propos
de questions d’écologie ou d’environnement (dans les pages du Petit Larousse
illustré sont entrés par exemple les mots bioplastique, plastique biodégradable,

12 Nous avons classé dans ce domaine non seulement les mots marqués MED., mais aussi ceux liés
aux sciences complémentaires (chirurgie, immunologie, pharmacie, psychiatrie), y compris
également l'anatomie et la physiologie méme si nous savons qu’elles sont souvent présentées
comme les disciplines complémentaires de la biologie.
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issu de ressources renouvelables ou non, et plastique non biodégradable, bien
qu’issu de ressources renouvelables, et dediésélisation, ensemble des actions
visant a réduire la proportion de véhicules fonctionnant au diésel dans le parc
automobile), de politique (doxocratie indiquant dans le méme dictionnaire le
systéme politique ou 1’opinion publique occupe une place essentielle dans les
prises de décisions). La langue francaise refléte aussi d’autres notions apparues
dans le domaine de la sociologie que celles figurant dans le tableau 4, par
exemple la notion de transidentité (identité de genre des personnes transgenres)
ou celle de validisme désignant un systéme faisant des personnes valides la
norme sociale. Méme les mots appartenant au domaine de sport sont plus
nombreux, c’est par exemple ’anglicisme running, désignant comme nom
masculin une pratique réguliere et intensive de la course a pied dans un esprit de
compétition et comme nom féminin des chaussures de sport pour la course a
pied tandis que les adeptes d’une activité moins intense peuvent s’adonner au
longe-cote, marche en mer pratiquée en bord de plage.

En plus, parmi les mots du corpus, nous avons encore enregistré ceux
qui proviennent des domaines autres que ceux figurant dans le tableau 4. Comme
il a déja été expliqué, c’est parce qu’aucune marque de domaine ne leur a été
attribuée par les dictionnaires consultés. A titre d’exemple, nous pouvons
mentionner les mots du domaine de la gastronomie (stollen, ramen, teppanyaki,
chia, gyoza, truffade, etc.) ou ceux de I’économie (cryptomonnaie, fintech,
ubériser, etc.).

Conclusion

Chaque année, les éditeurs des dictionnaires consultés ajoutent des
dizaines de mots dans leurs colonnes. Ces nouveaux mots montrent 1’évolution
constante de la langue frangaise. Parmi eux, les anglicismes occupent
évidemment une place primordiale. C’est sans surprise, car avec la
mondialisation des €changes et 1’'usage prédominant de la langue anglaise dans
les relations commerciales et professionnelles, ceux-ci sont largement utilisés en
francais malgré la lutte de certains organismes contre leur prolifération dans la
langue francaise (ils proposent des listes de mots en francais pour nommer les
réalités nouvelles exprimées en anglais). Le Petit Robert en réagit et mentionne
dans la microstructure de certains articles, définissant un anglicisme, des
recommandations officielles (validées par la Commission d’enrichissement de la
langue francaise et publiées au Journal Officiel). Nous pouvons mentionner a
titre d’exemple les mots infox'? (pour remplacer ’anglicisme fake news) ou
spectacle solo, solo ou seul(e) en scene (pour remplacer 1’anglicisme stand-up).

Aprées notre analyse fondée sur 1’observation d’une série de millésimes
consécutifs récents du PR et du PLI, il ressort aussi que le Québec/le Canada, la
Suisse, la Belgique, le continent africain et certaines zones géographiques en
France sont producteurs de beaucoup de mots utilisés par 1’ensemble des

13 Dans ce contexte, cf. I'article de Jacquet-Pfau, Kacprzak, Mudrochova Fake news et autres
lexies avec I’élément fake en frangais, polonais et tcheque, AUC Philologica, 4, 2020, pp. 39-67.
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locuteurs francais. Cette réalité a été¢ également prise en compte par les deux
dictionnaires analysés qui ont fait entrer 132 régionalismes (apres le décompte
de 7 régionalismes entrés dans les deux dictionnaires).

Mais I’évolution de la langue frangaise n’est pas seulement constituée
d’ajouts d’anglicismes et de régionalismes. Les mots nouveaux reflétent aussi la
place de plus en plus importante qu’occupent dans notre société la médecine, la
chimie et les nouvelles technologies. C’est surtout avec la pandémie de Covid-
19 que les termes peu courants auparavant sont venus sur le devant de la scéne
(comme pandémie ou écouvillon) et certains nouveaux mots ont été créés
(déconfiner, reconfiner, etc.), d’autres se sont transformés (par exemple se
masquer ne signifie plus « se déguiser »). Beaucoup de mots intégrés dans les
deux dictionnaires avec ou sans aucune marque diatechnique montrent que nos
modes de vie et nos habitudes ont changé, tout comme notre fagon de
consommer ou de nous divertir.

Nous sommes bien consciente que I’analyse des microstructures
d’articles nouvellement introduits dans le PR et dans le PLI au cours de la
période considérée n’est pas exhaustive, car les auteurs du PR proposent aussi,
dans les marges de la microstructure principale, des mode¢les simplifiés de
formation des mots. Néanmoins, nous pensons que ce sujet dépasse déja le cadre
de notre étude, il mériterait qu’on lui consacre une étude a part entiére.
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RESUME

Cilem clanku je analyzovat nova slova, ktera byla ptfidana do francouzskych
slovnikti Le Petit Robert a Le Petit Larousse illustré pro 1éta 2018 az 2022.
V teoretické Casti jsou nejprve vysvétleny lexikografické pojmy vztahujici se
k tématu ¢lanku, jako jsou slovnik, nomenklatura, mikrostruktura aj., a dale jsou
ve struénosti piedstaveny hlavni typy ptiznakovosti lexikalnich jednotek podle
Hausmanna a Rey-Debove. Pfedkladand studie zkouma nové zatazena slova na
zakladé jejich mikrostruktury. Sestaveny korpus c¢itd 785 slov, kterd jsou
rozdélena podle slovnich druht. Dale jsou mezi nimi vyhledany regionalismy,
anglicismy, familiarni slova a odborna slova spadajici do riiznych oblasti
(Iékatstvi, chemie, informatika aj.). Produktivita téchto slov je posuzovana na
zaklad¢ srovnani s celkovym poctem novych slov zafazenych do obou slovniki
ve zkoumaném obdobi.
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PRICINY ZLYHAVANIA SENIOROV V JAZYKOVOM
VZDELAVANI

EVA HOMOLOVA
UNIVERZITA MATEJA BELA, BANSKA BYSTRICA

CAUSES OF SENIORS' FAILURE IN LANGUAGE EDUCATION

Abstract: The aim of the article is to analyze the motivation of seniors when deciding to
enroll in an English language course at universities of the third age. Based on the
presence and intensity of internal and external motivational factors, we determine the
causes of failure of seniors in English language courses. We consider leaving the course
and not enrolling in a higher year for reasons other than deteriorating health and serious
personal problems to be a failure.

Key words: senior learner, language education, failure, learners” needs, teacher’s
personality

V sucasnom globalizovanom svete clovek nemoze vystacit' s vedomostami a
zru¢nost'ami, ktoré ziskal pocas skolského vzdelavania. Celozivotné vzdelavanie
sa stava podstatou uspesnej zivotnej cesty jedinca aj v postproduktivnom veku,
pretoze zdoraziuje sebaznasobenie jedinca a pridava hodnotu k jeho dusevnému
kapitalu. Model moderného seniora nesie v sebe atributy, ktoré su vnimané
pozitivne - aktivita, angaZzovanost’, tizba ucit’ sa nové veci, vytvarat socialne
vztahy adrzat krok s dobou. Zaujem o vzdelavacie kurzy pre seniorov su
dokazom, ze seniori sa chcu vzdelavat’ a venovat’ sa ¢innostiam, na ktoré nemali
Cas apodmienky pocas pracovného zivota (Matyas, 2017). Vzhladom na
heterogénnost’ seniorskych skupin v edukacnom prostredi vyvodzujeme, ze
motivacia seniorov zacat' sa ucit anglicky jazyk je podmienend viacerymi
faktormi a ich réznorodou kombinaciou. Délezitu Gilohu zohrava predchadzajica
uspesnost’ v role uciaceho sa, vzdelanie, rodinny zivot a uroven psychickym
procesov.

Jazykova edukacia patri do kontextu celozivotného vzdelavania. R6znym
aspektom celozivotného vzdelavania sa venuji jednak eurdpske institicie a
odbornici M. London (2011), L. Zormanova (2017), M. Serak (2009), P.
Stanistreet (2020). Oblast’ cudzojazycnej edukécie seniorov skuma C. Hatér
(2016), B. Matyas (2017), V.T. Savina (2010), E. Homolova (2018), Z.
Balazova (2017). Tito autori skimaju motivaciu seniorov ucit’ sa angliCtinu a
zaoberaju sa Specifikami rozvijania komunikacnej kompetencie v tejto vekovej
kategorii.

Ciel'om ¢lanku je analyzovat’ motivaciu seniorov pri rozhodovani zapisat’
sa na kurz anglického jazyka na univerzitdch treticho veku. Na zaklade
pritomnosti a intenzity vnatornych a vonkajsich motivac¢nych faktorov zistujeme
pri¢iny zlyhania seniorov v kurzoch anglického jazyka. Za zlyhanie povazujeme
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opustenie kurzu a nezapisanie sa do vysSiecho ro¢nika z inych dévodov ako
zhorSeny zdravotny stav a vazne osobné problémy.

Vyskum je zamerany na analyzu poznatkov o vnuatornej a vonkajSej
motivacii seniora Studovat’ anglictinu na UTV. Ststredime sa nielen na akt
prijatia roly uciaceho sa zaplatenim Skolného, ale nasim zamerom je hlavne
odhalit’ pri¢iny zlyhania seniora. V naSom ponimani za zlyhanie povazujeme
situaciu, ked’ senior zanecha $tidium pocas jeho trvania alebo sa nezapise do
vyssieho rocnika.

Motivacné faktory seniorskej vekovej kategorie

Motivacia je zakladny predpoklad uspesnosti jedinca v akejkol'vek l'udskej
¢innosti. Motivaéné pohnutky roznej intenzity nutia jedinca zacat' cinnost
vykonavat a zotrvat' vnej dovtedy, kym nie je splneny subjektivne alebo
objektivne stanoveny ciel' (Turek 2014). Aj v cudzojazy¢nej edukacii je
motivacia ajej faktory dolezitym predpokladom, aby senior dosiahol urcit
uroveil komunikacnej kompetencie. Jazykové kurzy na UTV patria do oblasti
celozivotného zaujmového vzdelavania. Pre toto vzdelavanie nie su oficidlne
stanovené cielové poziadavky a pozadované vystupy. Ako zdoraznuje Hatar
(2016) kazdy kurz je jedinecny v zmysle jeho cielov, obsahu, podmienok,
ucebnych materidlov a metod.

Do skupiny vnutornych motivaénych faktorov zarad’ujeme:
Vzdelavacie potreby - ziskat' a rozvijat’ komunika¢ni kompetenciu, prekladat’
texty z/do ANJ, rozsirovat vedomosti o kulture hlavne anglicky hovoriacich
krajin

Socidlne potreby - udrziavanie kontaktu sinymi l'ud’'mi, vytvaranie novych
vztahov, zmysluplné travenie vol'ného casu
Osobnostné potreby - ziskat’ pocit ispechu a zadostucinenia, sebarealizacia a
sebanaplnenie, tizba byt modernym seniorom
Predpokladame, ze z kazdej skupiny su vo finalnej kombinacii zastupené faktory
v roznej intenzite ata ovplyvni konecné rozhodnutie vstipit do edukacného
procesu. V realizatnej fdze kurzu sa pod vplyvom konkrétnej skiisenosti
spektrum motivacnych faktorov rozsiruje. Na jednej strane to suvisi s prvymi
dojmami a pocitmi pri vstupe do triedy (prostredie, kolektiv a celkova
atmosféra), o senior mozno nedokaze verbalizovat, ale situaciu intenzivne
vnima. Na druhej strane vyznamnu ulohu ma osobnost ucitela a jeho
profesionalita, ¢o mdze postupne eliminovat negativne a posiliiovat’ pozitivne
pocity.

Do skupiny vonkajSich motivaénych faktorov zarad’ujeme faktory
suvisiace s:
prostredim: prijemné prostredia triedy, pohodlny nabytok, umiestnenie triedy
kolektivom: sympaticki spoluziaci, prijemna pracovna atmosféra, ritualy po
skonCeni vyuCby, nadviazanie novych priatel'stiev, spolupraca, podpora,
spolupatri¢nost’, spolo¢ny ciel
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obsahom kurzu a ufebnym materialom: relevantné tematické zameranie
vzhl'adom na vek, obsahova a formalna vhodnost’ uebnice a d’alSieho u¢ebného
materialu, pouzivanie technologii a inych uc¢ebnych pomocok
osobnost’ou uditel’a:
e profesiondlne zru¢nosti: vyber uciva, vhodnost metdd prezentovania
a precviCovania jazyka, vyuzivanie rozlinych foriem prace (parova,
skupinovd, hromadnda, individudlna), vyber ucebnych uloh v sulade
s cielom hodiny, zaujimavé a vhodné témy
e osobnostné vlastnosti: flexibilnost’, etické spravanie, citlivy pristup
reSpektujici osobnost’ seniora (zdravotné, psychologické obmedzenia),
pravidelné ziskavanie spdtnej vdzby od seniorov a akceptovanie ich
poziadaviek, neformalne rozhovory, pomoc a sebareflexia

Predpokladame, ze niektoré faktory si permanentné a ostdvaju rovnako silné
na zacCiatku aj pocas kurzu. Nizka intenzita inych faktorov alebo ich absencia
spdsobi, Ze senior prestane navstevovat jazykovy kurz (Homolova, 2018).

Zlyhavanie a neuspech v Skolskom prostredi

Neuspech seniorov v jazykovom kurze vysvetlime na zaklade pricin, ktoré
spdsobuju zlyhanie Ziakov v skolskom prostredi. Vo v§eobecnosti sa za zlyhanie
povazuje absencia uspesnosti pri realizacii stanovenych cielov. Su to teda
medzery vo vedomostiach, zruénostiach a stratégiach, ktoré Skola od ziaka
vyzaduje apriamo ovplyviuji hodnotenie ziaka (Turek, 2014). V kontexte
predchadzania a odstraniovania neuspechu sa odbornici orientuji na dve
zakladné oblasti; hladanie pri¢in neuspechu a moznosti ich predchadzania.
Vsetci autori zaoberajuci sa problematikou vzdelavacich neuspechov sa pritom
zhoduju, ze priCiny tohto javu su réznorodé a maju komplexny charakter vo
vzt'ahu k osobnosti ziaka (Matyjas 2015). Viaceri odbornici (Holt 2007, Turek
2014) uvadzaju ako priciny zlyhania tieto oblasti:

» Rodina ziaka: naruSena $truktura rodiny, zI¢é postavenie ziaka v rodine,
materialne podmienky rodiny, nizka kultirna uroven rodiny, zIy
vychodny $tyl a nepriazniva rodinna klima

> Skola: klima $koly, materialne podmienky, preplnenost’ tried, absencia
vhodnych podmienok pre ziakov

» Ucitel: charakterové vlastnosti, styl ucenia, vztah k ziakom a svojmu
povolaniu, zaujem o ziaka ajeho podpora, empatia, emocionalna
inteligencia, organizacia prace, profesionalne zru¢nosti, nereSpektovanie
osobnosti ziaka

» Osobnost’ ziaka: poruchy dusevného a telesného vyvinu, poruchy
motivacie, osobnostné Crty, nespravne postoje k sebe, u¢eniu, narusena
sociabilita.
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Uvedené pric¢iny sme zovSeobecnili a st platné pre uciaceho sa v primarnom,
sekundarnom a tercidrnom vzdelavani.

Priciny zlyhavania seniora v jazykovom vzdelavani

Nie vSetky oblasti, ktoré ovplyviiuji zlyhévanie ziaka v Skolskom vzdeldvani, st
relevantné pre uciaceho sa seniora:

Slabé zdroje zlyhdvania: 5
Medzi slabé zdroje zlyhavania zarad’'ujeme (Spatenkova — Smékalova, 2015):

1.

Rodina arodinni prislusnici nie st pri¢inou netspechu, skor naopak,
mozu zohrat pozitivnu tlohu v podpore a motivacii seniora.

Rovnako $kola resp. vzdelavacia institicia nezohrava vyznamnu tlohu
pri zlyhdvani seniora. Ak su splnené zakladné predpoklady dostupnosti
a komfortu vzhl'adom na zdravotny stav, nepovazujeme uvedené zdroje
za vyznamné.

Silné zdroje zlyhavania:

Za silné zdroje zlyhania seniora povazujeme to, Ze jazykovy kurz nesplni v
niektorej oblasti ocCakavania, ktoré boli pritomné v podobe vstupnych
motivacnych faktorov (Savina, 2010).

1.

2.

3.

Sociidlne potreby a faktory sivisiace s kolektivom

Seniori vstupuju do eduka¢ného procesu aj s potrebou saturovat
socidlne vztahy. Stadium moze byt len zastupny dovod na zdielanie
problémov a zivotnych skusenosti, tizba byt medzi seberovnymi
I'ud’'mi, komunikovat’, ziskat’ novych priatel'ov, vytvorit' vztahy, travit
Cas srovesnikmi, nastolit spolo¢enské ritudly napr. posedenie,
prechadzka, socializacia, zdielanie zazitkov a prekonanie pocitu
osamelosti.

Vzdelavacie potreby a faktory suvisiace s obsahom kurzu a
ucebnym materidlom

Primarnym cielom kazdého jazykového kurzu je rozvijat’ komunikacnt
kompetenciu na niektorej urovni stanovenej v Spolo¢nom eurdpskom
referencnom ramci pre jazyka (2004). Ciele jazykového kurzu, jeho
tematické a obsahové zameranie tvori ucitel spolu so seniormi
prostrednictvom dotaznika, rozhovoru, diskusie, v ktorej seniori
formuluja svoje predstavy, oCakavania a potreby. Ak ucitel’ nerespektuje
ich potreby, moze to rezultovat v strate motivacie a naslednom
odstapeni z kurzu (Homolova, 2018).

Osobnostné potreby seniora

Prebrat’ na seba po mnohych rokoch rolu uciaceho sa je stresujuce,
prinasa so sebou aj neprijemné zazitky, spomienky na zlyhania a obavy
(Spatenkova — Smékalova, 2015). Senior musi prekonat sam seba,
dokézat, ze sa dokaze ucit, ziskat pocit Gspechu, sebanaplnenia a
sebarealizacie. Ak sa z akejkol'vek objektivnej pric¢iny (ucitel’, kolektiv,
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naroc¢nost’ kurzu) ¢i subjektivnej pri¢iny (nedostatok pevnej vole) tieto
vstupné ocakdvanie nenaplnia, senior zlyhava.

Osobnost’ ucitela:

» Osobnostné vlastnosti:
odolnost’ voci psychickej zatazi, flexibilita, sebareflexia, prijemné
vystupovanie, reSpektovanie osobnosti seniora, vytvaranie pozitivnej
klimy, eliminovanie negativneho zmyslania seniorov o sebe, trpezlivost’,
pokojné vystupovanie

» Profesionalne kompetencie:
stanovenie realnych cielov a schopnost’ ich flexibilne modifikovat,
vyber vhodnych tloh, variabilita prezenta¢nych technik, schopnost
vytvarat situacie spojené s ulohami, aktivizovanie seniorov a ich
podpora, respektovanie heterogenity skupiny, schopnost’ reflektovat
svoju pracu

Vyskumna vzorka a priebeh vyskumu
Ako stratégiu pre vyber vzorky sme zvolili vyber zamerany na ziskanie
Specifickych informacii. Respondentky a respondenti museli splnat’ kritéria:

>
>
>

vek 62+

ukoncéeny pracovny pomer

opustenie jazykového kurzu pocas jeho trvania alebo nezaujem
o pokrac¢ovanie v §tdiu angli¢tiny vo vysSom semestri/roéniku UTV
v Banskej Bystrici

Z vyskumu sme vylugili osoby, ktoré sice spifiali uvedené poziadavky, ale kurz
opustili zo zdravotnych alebo vaznych osobnych ddévodov. Vyskumu sa
zucastnili Styri osoby.

meno vek | vzdelanie skiisenost’ s ANJ | profesia spoluZitie
Peter 70 VS Ano elektrotechnik Zije sam
Zuzana 66 SS Nie ekonomka zije sama
Jana 71 VS Ano ucitel’ka zije s
manzelom
Igor 69 VS Nie veduci pracovnik | Zije sam

Tab.1. Charakteristika vyskumnej vzorky

Ako dostupnii metdodu zberu udajov sme pouzili individudlny neformalny
rozhovor s kazdym tuc¢astnikom. Rozhovory sme uskuto¢nili pocas januara
a februara 2020. Ciel'om rozhovoru bolo zistit”:

dovody a motivaciu seniora zapisat’ sa na kurz anglického jazyka
intenzitu motiva¢nych faktorov pri zapise do kurzu

stupen splnenia/nesplnenia ich ocakavani pocas trvania kurzu
pri¢iny zanechania kurzu/nepokracovania vo vysSom rocniku

PO
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Na zaciatku rozhovoru kazdy respondent vyjadril intenzitu vnutornych faktorov
v percentdch podla dolezitosti ich vzdelavacich, socidlnych a osobnostnych
potrieb, ktoré chcel saturovat’ Stadiom anglického jazyk.

meno vzdelavacie socialne potreby osobnostné potreby
potreby (%) (%) (%)

Peter 30 50 20

Zuzana 80 10 10

Jana 60 10 30

Igor 40 10 50

Tab. 2. Intenzita vntitornych motiva¢nych faktorov v rozhodovacom procese
v percentach

Na zaklade zisteni v individualnych rozhovoroch interpretujeme ziskané
vysledky v oblasti vnutornych motivaénych faktorov:

Peter ma vel'mi silné socialne potreby, zZije sam v okrajovej Casti mesta a nema
blizkych priatel'ov ani rodinu. Zo zdravotnych dovodov odisiel zo zamestnania
vo veku 62 rokov. Vela ¢asu travi pri pocitaci a sleduje najnovsie technologické
novinky. To ho priviedlo k zaujmu o anglictinu, Ciastocne ovlada technické
vyrazy. Vie trochu nemecky adomnieva sa, ze zaklady anglic¢tiny lahko
zvladne. Chybaji mu kolegovia z prace, rad sa s nimi stretaval, ale viaceri
pracuju alebo sa venuju vnucatam. NajdolezitejSie je pre neho patrit’ do nejakej
skupiny, s ktorou by mohol travit’ vol'ny ¢as.

Zuzana ma najvysSie vzdelavacie potreby, ako byvala ucitel’ka si vazi
vzdelanie. Ucenie aucenie sa bol ,jej zivot*, isty cas pracovala aj ako
zastupkyna riaditel'a Skoly. Jej ziaci dosahovali vyborné vysledky, je na to hrda
a ovplyvnuje to jej vysoké sebavedomie. Stale udrzuje vztahy s kolegynami,
maji podobné zaujmy, su aktivne a nepocit’uje potrebu ziskavat’ nové znamosti,
hoci zije sama. Socidlne a osobnostné faktory sii unej pomerne nizke. Vzdy
chcela vediet’ po anglicky a vyuzivat’ tento jazyk pri cestovani.

Jana ma vysoké vzdelavacie potreby a na kurz sa zapisala s byvalou kolegynou,
aby drzala ,.krok* s dobou abola modernou seniorkou. V minulosti sa ucila
angli¢tinu na strednej §kole, ale uZ si ni¢ nepamita. Zije s manzelom, nema silnt
potrebu vytvarania novych vztahov, ma vela kamaratok, s ktorymi travi vol'ny
cas. Chce zistit), ¢i sa eSte dokdze ucit, s kamaratkou sa chct podporovat. Ma
primerané sebavedomie a veri, ze to dokaze. Tuzi cestovat na Novy Zéland
a zoznamit’ sa so synovou rodinou.

Igor ma pomerne vyrovnané osobnostné a vzdelavacie potreby, 12 rokov
pracoval na veducej pozicii, a hoci anglitinu priamo nepotreboval, lebo mal
spolupracovnikov, ktori zabezpeCovali kontakty so zahrani¢im. Zacalo mu
prekazat’, ze sa nemoze spolahnut’ na seba a mal pocit menejcennosti. Citil sa
neprijemne aj pri spolocenskych stretnutiach so zahrani¢nymi partnermi. To bol
ddovod, preco sa prihlasil do kurzu. Chce si dokazat’, ze to zvladne.
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Diskusia

Vsetci respondenti bud’ zanechali kurz (Igor, Zuzana) alebo sa neprihlasili do
pokracujticeho roc¢nika (Peter, Jana). V diskusii sa pokusime analyzovat’ dovody
a identifikovat’ hlavné pri¢iny ich zlyhania v role uciaceho sa jedinca.

Peter zanechal Stadium po prvom ro¢niku. Sklamalo ho, ze v kolektive bol
jediny muZ a nezapadol do Ziadnej skupiny. Zeny ho ,,nepribrali“ medzi seba —
vlastne oto ani nemal zaujem. Pri parovej alebo skupinovej praci sa ocitol
bokom, bud’ pracoval sucitelkou, co mu bolo neprijemné, lebo bola vel'mi
mlada. Niekedy ho uclitelka priradila ako ,,treticho” k dvom Zenam, ktoré boli
kamaratkami. Mysli si, ze vjazyku robil pokroky, ale to nekompenzovalo
sklamanie v oblasti socialnych potrieb. Nezanevrel na vzdeldvanie, ale bude
uvazovat’ o inom kurze, kde bude vécsia pravdepodobnost’, Ze si ndjde priatelov.
Zuzana mala vysokd motivaciu vo vzdelavacej oblasti, velmi negativne ju
ovplyvnila ucitel’ka a jej profesiondlne zru¢nosti. Ucitel’ka bola pomerne mlada
a pristupovala k nim ako k malym detom, vSetko vysvetl'ovala niekol’kokrat bez
toho, aby sa najprv uistila, ¢i to uz nevedia. Jej hodiny boli dost’ nepremyslené,
ucila podle ,,uc¢ebnice pre dospelych™ lekcia po lekcii a niektoré témy boli
nevhodné. Vela casu stravili ,,debatovanim po slovensky*. Ucitel’ka nikdy
neziadala spatni vdzbu na svoje hodiny. Hoci Casto vyzadovali zmenu napr.
tému spojent s cestovanim do zahraniCia, nereSpektovala ich poziadavku.
Zuzana mala vel'mi jasnu predstavu o kvalitdich ucitel’a, ale ich ucitel'ka sa
k tejto predstave vobec nepriblizila. Hoci osobnostne to bolo milé¢ dievca
anedala sa jej upriet’ snaha, odborne bola na nizkej Grovni. Zuzana zanechala
kurz, pretoze ,,jazyky sa dnes predsa ucia inac*. Mozno si vyberie iny kurz alebo
sa bude ucit’ sama.

Jana mala silné vzdelavacie potreby, chcela zvladnut anglictinu na
komunikaénej urovni, aby mohla navitivit syna s rodinou. Stadium zacala
s velkym nasadenim, ktoré sa vSak zmenSovalo kazdou hodinou. Ucitel’ka
vybrala podla nej nevhodnt ucebnicu a nezaujimala sa, ¢o sa chcii naucit.
Kazda hodina bola rovnaka, ¢itanie a prekladanie viet z u¢ebnicovych ¢lankov a
potom cvicenia, ktoré Casto pisali do zoSitov. Povazovala to za stratu ¢asu. Na
hodinach sa malo rozpravali, ulitel’ka nevytvarala komunikacné situacie,
v ktorych by si nacviCovali dialogy relevantné jej potrebam — porozumiet’
a vhodne reagovat’ na bezné situacie v anglicky hovoriacej krajine. Ucitel’ka
Casto pouzivala slovenc¢inu, opravovala chyby, nedala im dohovorit’. Jana sa
nezapisala do vyssieho ro¢nika a radsej si nasla studentku angli¢tiny, ktora sa jej
venuje individualne.

Igor mal najsilnejSie osobnostné potreby a chcel si dokdzat, ze anglictinu
zvladne, pretoze ma na Stidium cas a podmienky. Vzdy sa dokazal vyrovnat
s pracovnymi problémami, bol vytrvaly a zamerany na uspe$né dosiahnutie
ciela. Po niekolkych tyzdnoch zistil, Ze sa nedokdze dostatocne sustredit,
v§imol si, Ze ostatni reaguji omnoho pohotovejSie. Zalezalo mu na presnosti,
a preto mu trvalo dlhsie, kym si premyslel spravnu odpoved’. Namiesto neho
casto odpovedal niekto iny. To ho vel'mi znechutilo, mal dojem, Ze je horsi ako
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ini ajeho sebavedomie sa znacne znizilo. Zacal pocitovat strach a uzkost’ pri
akejkol'vek jazykovej produkcii, a ak sa snazil reagovat rychlo, tak robil chyby.
Cas, ktory potreboval na sformulovanie spravnej odpovede zacal subjektivne
pocitovat ako vel'mi dlhy a hanbil sa za svoju neschopnost. To bol hlavny
dévod, preco Studium zanechal.

Zaver

Premeny v oblasti celozivotného vzdelavania st vyzvou k hl'adaniu
vhodnych pristupov aj kjazykovému vzdeldvaniu seniorov. Cielom nasho
prispevku bolo odhalit’ pri¢iny zlyhania seniorov v jazykovych kurzoch
anglictiny na UTV. Z vysledkov prieskumu usudzujeme, Ze vo vSeobecnosti st
dva okruhy pricin:

» priciny spojené so socialnymi potrebami

» pric¢iny spojené so vzdelavacimi potrebami seniorov, pripadne ich

kombinécia.

Socialny faktor edukacie zohrava u seniorov dolezitu tlohu, pretoze mnohé
socialne kontakty po odchode do déchodku zanikaju a vzdelavacie podujatie je
prilezitostou vytvarania novych vztahov. Intenzita socialnej potreby je
u niektorych ucastnikov velmi silnd a ak nie je saturovana, stava sa pricinou
zlyhania. Nemusi to vSak znamenat’, Ze senior Uplne zanevrie na vzdelavanie, ale
socialny faktor mal najvysSiu ucinnost’ v rozhodovacom procese zanechania
kurzu. Na druhej strane vzdelavaci faktor moze byt u niektorych seniorov
dolezitejsi ako socialny, lebo znalost’ anglictiny im ,,obohati a skvalitni zivot*
tym, ze im umozni komunikdciu srodinnymi prislusnikmi v zahranici,
cestovanie a uspokoji zaujmy spojené s cudzojazy¢nou recepciou a produkciou.
Pri tychto faktoroch do vzajomnych suvislosti vstupuju ocakavania seniora
tykajuce sa obsahu a organizicie kurzu, metéd vyucby, ucebného materidlu
a v neposlednom rade osobnost’ ucitela. Z prieskumu vyplyva, Ze hoci ucitel
ajeho pristup k priprave a realizacii kurzu spolu s osobnostnymi vlastnostami
a profesionalnymi kompetenciami ma vyznamny vplyv pri motivacii
seniora, méze byt zaroven aj jednou zo silnych pri¢in zlyhania. Toto zistenie
povazujeme za dolezité v kontexte pripravy buducich ucitelov anglického
jazyka. Pocas pregradualnej pripravy sa Studenti nepripravuju ucit’ seniorska
vekovi kategoriu, chybaji im poznatky o Specifikdch osobnosti seniora zo
socialneho, psychologického a biologického hladiska (Cornani¢ova, 2007). Ich
pristup k ziakovi-seniorovi je Casto rovnaky ako pristup k tinedzerovi alebo
dospelému, ¢o ma demotivacny ucinok na seniorov. Ak senior v role ziaka
z nejakej priciny zlyhd, mdze to spolu so zvySenou citlivostou a Gzkostlivostou
znizit' jeho sebaddveru. Negativne to ovplyvni jeho ochotu d’alej sa vzdelavat’ a
ucit’ sa ,,nové veci‘.

Vzhladom na heterogenitu seniorskych skupin nie je mozné formulovat
jednoznaéné aplikaéné odporacania. Co viak moze pomdct’ budiicemu ugitelovi
v seniorskych skupinach eliminovat’ zlyhanie uciacich sa, je zvysit' povedomie
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o Specifikach seniora v role ziaka. A v tomto procese musia zohrat’ pozitivnu
ulohu aj fakulty pripravujtiice buducich ucitel'ov.
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