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SILOVO UUVODEM

Milé kolegyné¢ a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové ¢islo naseho odborného Casopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate pfizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezindrodni databazi ERIH PLUS - European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

| toto ¢tyficaté prvni vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zikladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angli¢tina, CeStina, slovenstina, Spanél§tina) a v tomto ramci
jsou pak nasledné piispévky fazeny podle jmen jednotlivych autord. Abecedni
pofadi je zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Piipominame, ze od zaii 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
¢asopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pFispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdeiika MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, fjen 2025
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THE ROLE AND IDENTITY OF THE FIRST LADY IN
THE UNITED STATES: FROM CEREMONIAL DUTIES
TO POLITICAL INFLUENCE

JANA LUPRICHOVA - LENKA POLAKOVICOVA

UNIVERSITY OF SS. CYRIL AND METHODIUS IN TRNAVA,
SLOVAKIA

Abstract: This research examines the evolving role of the First Lady of the United
States, transitioning from a ceremonial figure to a significant political and public
influencer. Through a comprehensive theoretical analysis of the U.S. political system
and historical context, coupled with an empirical content analysis of media portrayals,
this study highlights the multifaceted impact of the First Lady on policy, social issues,
and public opinion. The findings reveal the complexities and challenges faced by First
Ladies as they navigate their public and private identities while advocating for various
social and political causes. This research underscores the First Lady's role as a pivotal
figure in American politics, extending beyond traditional ceremonial duties to significant
contributions to national discourse and policy. By exploring the evolving nature of this
position, the study contributes to the broader understanding of gender dynamics in
political leadership and the ongoing struggle for gender equality. The insights provided
highlight the need for further investigation into the unique position of the First Lady and
its implications for future generations of women in leadership roles.

Key words: the United States, the first lady, duty, influence, analysis

Role a identita prvni damy ve Spojenych statech: Od ceremonialnich povinnosti k
politickému vliva

Abstrakt: Tento vyzkum zkouma vyvojovou roli prvni damy Spojenych statd
americkych, ktera se postupné méni z ceremonialni postavy na vyznamnou politickou a
vefejnou osobnost. Prostiednictvim komplexni teoretické analyzy amerického
politického systému a historického kontextu, doplnéné o empirickou obsahovou analyzu
medialniho zobrazeni, tato studie poukazuje na mnohostranny vliv prvni damy na
politiku, spolecenska témata a vefejné minéni. Zjisténi odhaluji slozitost a vyzvy, kterym
prvni damy C&eli pfi hledani rovnovahy mezi svou vetejnou a soukromou identitou,
zatimco se angazuji v rdznych spoleCenskych a politickych otdzkach. Vyzkum
zduraziuje roli prvni damy jako klicové postavy americké politiky, jejiz vliv dalece
ptesahuje tradi¢ni ceremonialni povinnosti a vyznamné pfispiva k narodnimu diskurzu a
tvorbé politiky. Zkoumanim vyvoje této pozice piispiva studie k hlubsimu porozumeéni
genderové dynamice v politickém vedeni a k pokracujicimu usili o dosazeni genderové
rovnosti. Ziskané poznatky poukazuji na potiebu dalSiho zkoumani jedine¢ného
postaveni prvni damy a jeho dopadu na budouci generace zen ve vedoucich funkcich.
Klicova slova: Spojené staty, prvni dama, povinnosti, vliv, analyza



INTRODUCTION

Historically regarded as ceremonial, the role of the First Lady has
evolved into one of significant influence, reflecting broader societal changes and
the growing visibility of women in politics. Deeply embedded in the American
political system, the First Lady’s role offers a distinctive lens through which to
examine gender, power, and public perception.

Initially confined to hosting duties and supporting the President’s
agenda, the position has expanded as societal expectations shifted. Today, First
Ladies champion social causes, influence policy, and maintain a public presence,
underscoring the increasing importance of women’s voices in governance. This
transformation is shaped by the evolving status of women, media influence, and
the distinct ambitions of each First Lady.

By tracing the historical development and contemporary significance of
this role, this research enhances the understanding of the First Lady’s impact on
American politics. It contributes to discussions on gender dynamics in
leadership, highlighting both opportunities and persistent challenges faced by
women in political spheres, particularly within the unique framework of the U.S.
presidency.

THEORETICAL FRAMEWORK

The role of the First Lady has evolved from a primarily domestic and
ceremonial position to one of public and political significance. Early First
Ladies, such as Martha Washington and Abigail Adams, set precedents by
engaging in political discourse despite societal constraints, subtly influencing
public opinion and policy (Carlin et al., 2024).

The 20th century saw a major shift, with Eleanor Roosevelt transforming the
role into a platform for activism, advocating for civil rights and gender equality
(Brower, 2016). Her extensive public engagements set a new standard,
demonstrating how First Ladies could shape national policy and discourse
(Eksterowicz — Hastedt, 2006). Jacqueline Kennedy, in turn, emphasized cultural
diplomacy, further expanding the scope of influence.

Contemporary First Ladies continue this trajectory, addressing pressing
social issues. Michelle Obama's initiatives, such as "Let’s Move!" and "Joining
Forces,” underscore their increasing role in public welfare and policymaking
(White House, 2010). The growing recognition of the First Lady’s influence
reflects shifting gender dynamics in political leadership.

Feminist theory provides a lens for analysing this evolution, highlighting
how First Ladies challenge traditional gender roles and contribute to political
discourse (Hooks, 2000). Social role theory further illustrates the tension
between their public leadership and private expectations, navigating societal
norms under intense scrutiny (Eagly — Wood, 2012).

International frameworks like the Convention on the Elimination of All
Forms of Discrimination Against Women (CEDAW) have reinforced the global
recognition of women's rights (UN, 1979). However, despite formal



commitments, gender equality in leadership remains an ongoing struggle,
mirrored in the evolving yet scrutinized role of the First Lady.

OBJECTIVE OF RESEARCH AND METHODOLOGY

The primary objective of this research is to explore the evolving role of the
First Lady in the United States, focusing on how the First Ladies have shaped
and been shaped by societal and political changes. The research seeks to answer
the following questions:

1. How has the identity and role of the First Lady changed from the past to
the present?

2. How do first ladies use their fashion choices as a form of non-verbal
communication to express their identity?

3. What are the implications of these changes for the future of women's
roles in politics?

Hypotheses:

1. The identity and role of the First Lady have evolved significantly,
becoming more politically and socially influential compared to the
primarily ceremonial position of earlier generations.

2. Contemporary first ladies use their fashion choices more strategically
than those in the past, employing them as a form of non-verbal
communication to convey personal and political messages.

To effectively explore the research questions and test the proposed
hypotheses, this study employs qualitative content analysis to examine how First
Ladies are portrayed in various media sources and how their roles are perceived
by the public. The research relies on data collected from a diverse array of
sources, including traditional news outlets, social media platforms (notably
Facebook, Twitter, and Instagram profiles of First Ladies), and historical
records. This multifaceted approach ensures a comprehensive understanding of
the evolution of the First Lady’s position and influence.

The content analysis focuses on identifying recurring themes and patterns in
the representation of First Ladies, particularly in relation to their public
engagements, policy initiatives, and personal identities. The research framework
is structured around three conceptual categories: First Lady as a wife and
mother, First Lady as a cultural and fashion icon, and First Lady as an active
advocate for social causes. Each of these dimensions provides insight into how
the role of First Lady has been shaped by historical expectations, individual
agency, and societal transformations.

By examining the public discourse surrounding First Ladies, this study seeks
to highlight commonalities and distinctions in how different First Ladies have
navigated their roles. Through a systematic comparison of their activities and the



ways in which they are perceived, this analysis aims to provide a deeper
understanding of the impact First Ladies have had on American society and
political culture. This approach not only underscores their evolving role but also
contributes to a broader discussion on gender dynamics and leadership in the
political sphere.

The research methodology involves several key steps:

1. Data Collection: Articles, social media posts, interviews, and public
speeches related to the First Lady were gathered from a range of
sources. This included major news outlets, academic databases, and
social media platforms like Twitter and Instagram.

2. Coding and Categorization: The collected data was coded to identify
recurring themes and patterns. This involved categorizing the content
based on topics such as political influence, public engagement, fashion,
and challenges faced by first ladies.

3. Thematic Analysis: The coded data was analysed to explore the
relationships between different themes and to identify overarching
trends in the portrayal of the First Lady. This analysis aimed to provide a
nuanced understanding of how the role has evolved and the factors
influencing this evolution.

The analysis process involved multiple stages of coding to ensure reliability
and validity. Initial coding identified broad themes, while subsequent rounds
refined these themes into more specific categories. This iterative process helped
to capture the complexity of the discourse and the multifaceted nature of
women's roles. The use of qualitative content analysis enabled a deep
exploration of the data, providing insights into how media and public perception
shape and are shaped by the role of the First Lady.

By employing a comprehensive approach to data collection and analysis,
this research aims to provide a detailed and nuanced understanding of the
evolving role of the First Lady. The findings from this study will contribute to
the broader discourse on gender, power, and public perception in American
politics, highlighting the significant impact of first ladies on social and political
change.

RESEARCH RESULTS AND FINDINGS

The research findings illuminate significant developments in the role of
First Ladies in the United States, demonstrating their increasing involvement in
political, social, and cultural spheres. By employing qualitative content analysis
of traditional and social media, public speeches, and historical records, this study
provides a comprehensive examination of how First Ladies are perceived and
how they exercise influence in their unique position.



1. Evolution of Identity and Role

The study confirms that the role of the First Lady has undergone a profound
transformation, evolving from a predominantly ceremonial position to one that
encompasses substantial political and social engagement. Historically, First
Ladies were expected to support their husbands in the background, primarily
through hosting social events and upholding traditional family values. However,
with figures such as Eleanor Roosevelt, this paradigm shifted. As Black (1996)
asserts, Eleanor Roosevelt redefined the traditional role by actively participating
in shaping policy rather than merely supporting her husband's agenda. Her work
in civil rights and human rights advocacy laid the foundation for future First
Ladies to take on more pronounced roles in public policy.

Lady Bird Johnson continued this shift by using her platform to promote
environmental conservation and urban beautification, an initiative that directly
influenced legislative action. Her "Beautification Act of 1965" is an example of
how First Ladies could push for tangible policy changes. Similarly, Rosalynn
Carter was deeply involved in mental health advocacy, lobbying for federal
funding for mental health services, and acting as an honorary chair of the
President’s Commission on Mental Health. This demonstrated how First Ladies
were increasingly carving out their own areas of political and social influence.

In more recent times, Michelle Obama exemplified this transition through
initiatives like "Let’s Move!" and "Joining Forces,” which addressed pressing
societal concerns such as childhood obesity and veteran welfare. Newly and
Gregory (2018) emphasize that Michelle Obama's strategic communication and
engagement with the public through social media and public appearances have
significantly reshaped expectations for modern First Ladies. Furthermore, Jill
Biden, the former First Lady, continued this trend by maintaining her teaching
career while advocating for military families and community college education,
setting a precedent for future First Ladies.

2. Fashion as Non-Verbal Communication

The study also highlights the role of fashion as a powerful form of non-
verbal communication utilized by First Ladies. Jacqueline Kennedy’s refined
style projected cultural sophistication, while Melania Trump’s high-fashion
wardrobe often sparked debates about elitism and accessibility. Michelle
Obama'’s strategic fashion choices, which blended designer brands with
accessible retailers, were widely interpreted as efforts to enhance her relatability
and reinforce her broader messages of inclusivity.

Nancy Reagan also effectively used fashion to reflect her image, often
wearing bold red as a symbol of confidence and power. Similarly, Hillary
Clinton’s transition from colourful suits to more neutral and tailored styles was
widely analysed in the media, reflecting her shift from First Lady to senator and
presidential candidate. Ortbals and Maniscalo (2024) affirm that fashion serves
as a silent yet powerful tool that First Ladies utilize to shape their public image
and reinforce their advocacy efforts.



Further, Melania Trump's controversial "I really don’t care, do u?" jacket
(Smith, 2018), worn during a visit to a detention centre for migrant children,
highlights how fashion choices can provoke widespread political debate and
criticism. The findings suggest that fashion is not merely a personal choice but
an essential component of the broader discourse surrounding a First Lady’s
identity and influence (Satenstein, 2016; Duster, 2017; Troy, 2005; Rabimov,
2024) .

3. First Ladies and Social Advocacy

Empirical evidence strongly supports the notion that First Ladies have
increasingly assumed roles as social advocates, addressing critical issues such as
healthcare, education, and military family support. Hillary Clinton, for instance,
played a central role in advocating for healthcare reform, a level of engagement
that went beyond traditional expectations of the First Lady’s role (Gutin, 2016).
Similarly, Michelle Obama’s "Let Girls Learn" initiative further illustrates the
growing responsibility placed on First Ladies to spearhead social campaigns
with tangible societal benefits (CNN, 2016).

Barbara Bush championed literacy programmes, establishing the Barbara
Bush Foundation for Family Literacy, which continues to have a lasting impact
on education. Laura Bush also dedicated her tenure to advancing education
reform and women’s rights in Afghanistan, demonstrating how First Ladies
often extend their advocacy beyond domestic issues (Barbara Bush Foundation
for Family Literacy, The White House, n.d.).

In addition, Eleanor Roosevelt’s role as the first U.S. delegate to the
United Nations further emphasized the growing global reach of First Ladies. She
played an instrumental role in drafting the Universal Declaration of Human
Rights, setting a historical precedent for First Ladies engaging in international
diplomacy (United Nations, n.d).

As Eksterowicz and Hastedt (2006, p. 92) argue, "First Ladies who
maintain an active public presence are better able to mobilize support for their
causes and effectively shape policy debates". The study’s findings reinforce the
significance of direct public engagement through media, speeches, and social
platforms in amplifying the First Lady’s impact on national and international
policy issues.

4. Public Scrutiny and Challenges Faced by First Ladies

The study also identifies the heightened scrutiny faced by First Ladies,
particularly in navigating public and media expectations. Unlike elected
officials, First Ladies operate within a paradoxical space where they are
expected to exhibit political influence while remaining within traditionally
accepted norms of femininity.

Michelle Obama, for example, faced intense racial and gender-based
scrutiny throughout her tenure. As First Lady, Michelle Obama faced undue
scrutiny, with her every choice, from policy initiatives to wardrobe selections,



being intensely debated in the media. Similarly, Hillary Clinton’s transition from
First Lady to an independent political figure was met with criticism that
underscored persistent gender biases (Mateer, 2019). Allen (2016) states that the
public’s reaction to Hillary Clinton’s political career underscores the deep-seated
expectations and biases associated with the role of the First Lady.

Nancy Reagan was criticized for her close advisory role to President
Ronald Reagan, particularly during his struggle with Alzheimer’s, while Melania
Trump’s reluctance to engage with the press fuelled speculation and polarized
opinions. Moreover, the "cookie-gate" controversy surrounding Hillary
Clinton—where her comment about preferring a legal career over baking
cookies sparked backlash—illustrates how First Ladies are often scrutinized
through a gendered lens. The findings suggest that First Ladies are subject to
unique pressures that reflect broader societal attitudes toward women in
leadership and public service (The Sacramento Bee, 2016; National Public
Radio, 2016).

5. Comparative Analysis of Media Perceptions

The media portrayal of First Ladies varies considerably across different
cultural and political contexts. While American media primarily focus on issues
such as reproductive rights and political engagement, international media often
highlight their roles in education and humanitarian causes. For instance, Melania
Trump’s anti-bullying campaign received greater international recognition than
it did domestically, reflecting differing priorities in public discourse (Trump
White House Archives, 2018).

Additionally, the reception of Michelle Obama’s initiatives, such as
"Let’s Move!" and "Let Girls Learn," differed significantly in U.S. and European
media, with the latter focusing more on the global implications of her work (The
White House, n.d.). Eleanor Roosevelt, in contrast, was widely respected in
international circles for her work with the United Nations and human rights
advocacy, whereas domestic critics often questioned her outspokenness (United
Nations, 2023).

As Eksterowicz and Hastedt (2006, p. 101) state, "The global reception
of First Ladies' initiatives often varies, highlighting the influence of cultural and
geopolitical contexts on public perception”. This comparative analysis indicates
that while First Ladies share common responsibilities, the reception and
expectations surrounding their roles are shaped by regional sociopolitical
climates.

CONCLUSION

This study confirms a significant transformation in the role of the First
Lady, shifting from a ceremonial figure to an influential political and social
actor. Historically, First Ladies were confined to hosting duties and reinforcing
traditional values, but figures such as Eleanor Roosevelt redefined the position
by engaging in policy discussions and civil rights advocacy. More recent First



Ladies, including Hillary Clinton and Michelle Obama, further expanded their
platforms to address policy and social issues, reinforcing their political
significance.

The research findings affirm that First Ladies utilize fashion as a
sophisticated means of non-verbal communication, shaping public perception
and aligning their image with broader advocacy efforts. Jacqueline Kennedy’s
style symbolized cultural diplomacy, Michelle Obama’s wardrobe choices
emphasized accessibility, and Melania Trump’s fashion statements provoked
political discourse, demonstrating the power of visual representation in
leadership.

The study’s research questions were addressed comprehensively,
establishing that the identity and role of the First Lady have undergone a
fundamental shift, extending beyond traditional expectations to encompass
substantive political and social influence. Additionally, the hypothesis that
contemporary First Ladies strategically use fashion to communicate personal and
political messages is strongly supported by the analysis of historical and media
representations. These findings underscore the broader implications of the First
Lady’s evolving function in shaping public discourse and policy influence.

While the increasing political engagement of First Ladies signals a shift
in societal perceptions of women in leadership, the persistent scrutiny and
gendered expectations they face highlight enduring structural barriers. Figures
like Hillary Clinton exemplify the transition from First Lady to an elected
official, reflecting both progress and ongoing challenges in the acceptance of
women in high-level political roles.

The implications of these changes for the future of women's roles in politics
are profound. The evolving position of the First Lady serves as a microcosm of
broader gender shifts within political culture, signalling that women’s influence
in the public sphere is not only increasing but becoming more institutionalized
and visible. As First Ladies take on more assertive and impactful roles, they
challenge traditional gender roles and pave the way for women to be seen as
capable leaders and policy influencers. Their prominence can inspire future
generations to envision themselves in positions of political power and
responsibility, thereby contributing to the normalization of women’s leadership
and encouraging greater gender parity across all levels of political participation.

As societal norms continue to evolve, First Ladies are poised to play an
even greater role in governance and public discourse. Future research should
further examine the intersectional dimensions of public perceptions, contributing
to a broader understanding of gender, power, and leadership within political
representation.
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RESUME

Tato vyzkumna prace se zabyva vyvojem role prvni dimy ve Spojenych
staitech americkych a jejim rostoucim politickym a spoleCenskym vlivem.
Zatimco historicky byla tato pozice chapana jako ceremonialni, moderni prvni



damy se aktivn¢ podileji na vefejném zivoté, zastavaji socialni agendu a
prostfednictvim médii ovliviiuji vefejné minéni. Analyza se opira o kvalitativni
obsahovou analyzu médii, vefejnych projevii a socialnich siti, pficemz
zohlednuje tfi roviny role prvni damy: jako manzelky a matky, kulturni a médni
ikony a aktivni zastankyné spoleCenskych témat. Vyzkum rovnéz zkouma, jak
prvni damy vyuzivaji modu jako neverbalni formu komunikace a jak jsou jejich
¢iny prijimany vefejnosti doma i v zahrani¢i. Zjisténi potvrzuji, Ze role prvni
damy se vyrazn¢ promenila a stala se dilezitym nastrojem pfi prosazovani zmén,
piestoze zeny v této pozici stile Celi znacné vefejné a medialni kritice. Prace
ptispiva k SirSi debaté o genderu, moci a vedeni ve vefejném prostoru.
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COLLABORATIVE VLOGGING USED FOR
TEACHING EFL AT A CZECH SECONDARY SCHOOL
- PILOT STUDY
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Abstract:

This article explores the use of vlogging as a collaborative activity in teaching EFL at a
Czech secondary school. The use of vlogging for language teaching has been researched
abroad, however, the data on its impact on learner collaboration is still scarce and there
exists no data on its use in Czech schools. This article presents the piloting results of my
PhD research project at Masaryk university in Brno. The results indicated that vlogging
activities provided a break from the daily school routine that many students positively
appreciated, developing skills that went beyond traditional language learning, promoting
student engagement in the classroom, and other benefits.
Keywords: vlogging, video blogging, video recording, video making, EFL, ESL,
language learning, collaboration, task-based learning, project-based learning, classroom
interaction, secondary school

1. Introduction

This paper explores the practice of vlogging, or video blogging, as a
collaborative activity for students learning English as a foreign language (EFL).
It presents the results of the piloting stage of my PhD research project at the
Faculty of Education (Masaryk University, Brno). VVlogging as a collaborative
activity for foreign language students has not yet been researched in Czechia, so
| aim to conduct a qualitative study of group interaction of Czech English as a
foreign language students when they create vlogs collaboratively during their
school English lessons.

2. Definition of Collaborative Vlogging as an Activity for EFL Learners

The Oxford English Dictionary defines a vlog as "a blog composed of
posts in video form” (Oxford University Press, 2023). A blog itself is
characterized as a web page typically run by a single person and consisting of
chronologically presented personal observations, excerpts from other sources,
hyperlinks, etc. or “an online journal or diary" (Oxford University Press, 2024).
Therefore, a vlog is a web page where an individual shares video posts, such as
noted above.

Collaborative learning, rooted in constructivist and critical pedagogy,
aims to shift authority from teacher to students. It involves open-ended, student-



led tasks where groups work towards consensus with limited teacher
intervention (Yang, 2023). This approach supports language learning and social
skills like negotiation, planning, and teamwork. Vlogging, as a collaborative
activity, can foster such interaction, which this study explores in the context of
an EFL classroom at a secondary school in Brno.

3. Existing Research on Collaborative Vlogging in Foreign Language
Learning

Collaborative vlogging in foreign language learning has been studied
internationally, but not yet in Czech schools. Most research follows the Task-
Based Language Learning (TBL) framework, incorporating planning, execution,
and reflection. Studies highlight the role of structure, instructional support, and
peer collaboration in shaping outcomes (Anas, 2019; Huang, 2021; Jauregi &
Melchor-Couto, 2018; Muhonen & Kujanen, 2018; Zhang et al., 2020).

Vlogging has been shown to improve speaking (Authar & Muflihah,
2020; Huang, 2021), writing (Zhang et al., 2020), and vocabulary knowledge
(Anas, 2019), its use might foster autonomy, creativity, tech skills, motivation,
and engagement (Anas, 2019; Authar & Muflihah, 2020; Huang, 2021; Shuib et
al., 2020). Students report increased confidence, sense of achievement (Anas,
2019; Huang, 2021) and enhanced collaboration (Anas, 2019; Authar &
Muflihah, 2020; Huang, 2021; Muhonen & Kujanen, 2018; Shuib et al., 2020;
Zhang et al., 2020), such as teamwork (Authar & Muflihah, 2020; Huang, 2021),
task distribution (Huang, 2021), conflict resolution (Authar & Muflihah, 2020),
feedback-giving skills , and understanding of others’ perspectives (Huang,
2021). Moreover, the collaborative aspect of vlogging can contribute to
increased motivation and engagement (Shuib et al., 2020).

Despite its benefits, vlogging presents several challenges. Students
reported the time-consuming nature of video editing (Anas, 2019; Authar &
Muflihah, 2020; Huang, 2021; Zhang et al., 2020), shyness or lack of confidence
(Anas, 2019; Authar & Muflihah, 2020), insufficient technological knowledge
(Anas, 2019), limited Internet access (Anas, 2019), other technical difficulties
(Authar & Muflihah, 2020), difficulty selecting content (Huang, 2021), and a
need for clearer teacher guidance (Jauregi & Melchor-Couto, 2018). Addressing
these challenges is crucial for successful classroom implementation.

4. Research Methodology

4.1 Research Goal

This study aims to explore the social learning strategies students use
during collaborative vlogging in EFL lessons. A qualitative, intervention-based
approach was used, focusing on (1) designing a vlogging intervention aligned
with the curriculum and teacher needs, and (2) analyzing its implementation,
student collaboration, and participant experiences.



4.2 Research Questions

My original research questions follow:

1. What social learning strategies do students use when they
systematically create vlogs in groups as part of their secondary school English
lessons?

2. How do the strategies change over the course of an intervention?

3. What opinions do the students and teachers have on design and
implementation of the vlogging intervention?

The piloting stage was aimed at answering the following questions:

1.Are the selected data collection and analysis tools suitable to answer
the research questions?

2. What changes need to be made in the research design and tools?

3. What changes need to be made in the intervention design and
implementation according to the students’ and teacher’s needs?

4.3 Methodology and Sample

The pilot study involved a secondary school EFL teacher and her class
of 16 students at a trade academy. The researcher designed the intervention with
the main task being to collaboratively record a vlog in groups of 3-4 students.
Detailed instructions were provided, and the full process, including preparation
and reflection, took five academic hours. While the students had no prior video-
recording experience in class, some had personal familiarity with editing tools.

The intervention that was developed and implemented was comprised of
three stages, following a typical task-based learning structure (pre-task, task and
post-task). The introductory stage involved forming student groups, watching
and discussing a model vlog, reading the instructions for the vlogging
assignment and choosing a vlog topic from a list. The main stage included group
work: planning the vlog, preparing the script, recording draft videos, evaluating
them, and then recording and editing the final product. The closing activity was
comprised of watching and discussing some of the final videos in class, and
reflection on the vlogging process during student interviews.

Data were collected through three methods: (1) observations of group
work that I conducted using a checklist based on Oxford’s (1990) and Chen et
al.’s (2022) social strategy frameworks; (2) a semi-structured interview with the
teacher, conducted in English; and (3) group stimulated recall interviews with
students, conducted in Czech. Students, interviewed in their vlogging groups,
watched their vlogs and responded to guided questions with the aid of a strategy
list.

Interviews served as the primary data source, offering deep insights into
experiences; observations provided external context, and the teacher interview
added a third perspective. Triangulation of all three sources enhanced reliability.



Coding followed Oxford’s (1990) and Chen et al.’s (2022) frameworks and
included the following social learning strategies: asking for clarification/
verification, asking for correction, cooperating with peers, cooperating with
experts, developing cultural understanding, becoming aware of others’ thoughts
and feelings, sharing with peers (resources, thoughts, feelings, understanding),
negotiating with peers and providing correction, with two added categories:
positive aspects and challenges of the intervention.

5. Results

5.1 Positive Aspects and Challenges of the Intervention

Positive aspects were mentioned significantly more frequently than any
other codes in the interviews. All four groups highlighted equal task distribution,
active involvement and enjoyment during cooperation (also observed by the
teacher). Students also repeatedly mentioned good communication (in three
groups), the ease of working on familiar topics, and clear organization
(confirmed by the teacher). Other positives included peer feedback, sufficient
time, and freedom to improvise while speaking.

According to the teacher, the students found the vlogging tasks
enjoyable and engaging, partly due to the novelty of the activity and its hands-on
nature, which their regular lessons rarely allowed time for. Although their
textbook included vlogging tasks, they were often skipped, making this
intervention a rare opportunity. The tasks involved physical movement, which
was particularly helpful for students who struggle with sitting still. Students also
used and improved their tech skills, with some editing their videos despite being
told not to, adding music, text, and effects, which reflected their enthusiasm.
Instructions and topics were reported to be familiar and accessible, helping
students stay on track.

These responses answer question 3 of the research questions: the
participants’ opinions on the design and implementation of the intervention are
largely positive, highlighting good organization, choice of relevant topics,
sufficient time allocation, clear instructions, focus on practice, and space to
improvise and be creative.

The most common challenge was shyness and discomfort speaking on
camera, reported by both students and the teacher. One group faced additional
difficulties: time constraints, role negotiation, memorizing scripts, retakes, and
poor sound quality due to editing on phones. One student stated her preference
of audio recording over video saying that “it would be easier to record audio, as
it would take less time and require fewer attempts”.

Another group initially lacked members and struggled with role
distribution when absences occurred. The teacher noted initial student confusion,
but higher confidence over time. Some were proud to share their work, though
two groups only shared their videos with the teacher and researcher, likely due
to minimal editing compared to others.



5.2 Collaboration and Social Learning Strategies

Observations provided more data on the student collaboration process
and social learning strategies than the interviews: students’ descriptions of their
own interaction were brief and lacking detail. However, the interview data on
social learning strategies mostly correlated with the observation data in terms of
strategy frequency.

“Negotiation with peers” constituted 20% of both interview and
observation codes, while another 20% was “cooperation with peers”. Students
negotiated  roles, planning, content, and editing. Asking for
clarification/verification, cooperation with experts (the teacher and the
researcher), asking for correction, providing correction and sharing (mostly ideas
and emotions) with peers was observed in all the groups. The strategy of
“becoming aware of thoughts and feelings” was only discovered 5 times,
possibly due to the difficulty of its identification. Finally, “developing cultural
understanding” only appeared 3 times in interviews (ex.: “learning about
London”, “learning the vlogging culture”) and was never observed. Cultural
learning seemed infrequent during collaborative vlogging.

At the beginning, the class had an argument about recording outside or
indoors, however, as the project unfolded everyone agreed to stay indoors. The
students also seemed to be in agreement on their roles, work distribution, video
topics, work process and who the video should be shared with. There was no
noticeable conflict, and the smooth cooperation can be explained by students
choosing their teammates. Nevertheless, according to the teacher, sometimes
they might have claimed equal collaboration despite a different reality: “Once
they didn't want to say who was missing in their group, and said that one of their
group mates had completed task, while in reality she hadn’t”.

Minimum student-teacher interaction took place during the intervention
as the students had clear instructions provided by the researcher. They worked
independently from the teacher and researcher, but closely cooperating within
groups. They mostly used mobile Internet to answer language-related questions,
for example, about correct pronunciation, and they rarely asked their teacher for
correction.

As for the changes in student interaction, one group noted their initial
agreement on role distribution, but then each doing all the tasks regardless. This
shows that clear role distribution can sometimes be impractical during group
work, which leads students to change their strategy.

6. Conclusion: Discussion and Post-Pilot Changes

In general, the data shows the students’ enjoyment, active collaboration,
engagement and appreciation of the vlogging intervention. They spent most of
the time negotiating roles, work process and outcomes, cooperating on writing
and memorizing the script, taking multiple shots and editing their videos. The
challenges encountered by the students, such as shyness or confusion, can be



mitigated by conducting more vlogging interventions in the same classroom,
which might help students gain confidence over time.

The participants pointed out beneficial organizational aspects, such as
clear instructions and familiar topics, which should be considered in future
implementations of the intervention. Additionally, the students’ response needs
to be considered with account to its subjectivity and student interest, for
example, reporting on their classmate having completed the assignment, while in
reality she did not.

My initial research objectives included observing strategy changes over
time, which was not achieved during the piloting stage due to its limited
duration. To rectify this, in the main research phase, | am tracing collaboration
as it unfolds over time through multiple vlogging cycles. No additional
significant changes were made in the intervention, apart from adjusting the
topics to include those familiar to the new student groups.

As for the “negotiation with peers” and “cooperation with peers”
strategies, together they constituted about 40% of the codes. These two strategies
occur frequently throughout student group work and seem difficult to distinguish
in practice, as they are integral to collaborative vlogging. Consequently,
following the piloting phase, | chose to redirect my focus from social learning
strategies to a broader examination of classroom interaction. During the study’s
main stage, | adopted the classroom interaction framework by Kumpulainen and
Wray (2001), which offers a detailed, multi-level approach to analyzing
classroom dynamics and captures the complexity of group processes, making it
well-suited for observing ongoing changes in classroom interactions within
single lessons and across longer periods. Despite this methodological
complication, it is nevertheless clear that the students actively cooperated and
negotiated during their work on the project.

In addition to this, the data collection tools (the interview protocols and
observation checklist) were updated to reflect the new analytical framework and
the dynamic nature of student interaction in the main research phase. Clarifying
questions and a frequency scale were added to the student interview protocol to
gauge more detailed answers. Moreover, a pre-intervention teacher interview
was added to explore local context and specify the teacher’s and researcher’s
roles.

All in all, this pilot study shows that vlogging can be used in EFL to
promote classroom collaboration, however, further research is needed to confirm
its impact.
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ZAKLADNI SKOLY
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JIHOCESKA UNIVERZITA

STYLISTIC PROCEDURES IN THE SECOND GRADE OF ELEMENTARY
SCHOOL

Abstract: The aim of this paper is to describe the importance of communication and
essay practice in curriculum documentation and teaching texts at the second level of
primary school as a basis for identifying current practices in our schools. Specifically,
the paper focuses on the position of stylistic procedures, their representation, importance,
function, role in the essay teaching of a given primary school grade. Curricular
documents and selected textbook series from three publishers widely used by schools
were analysed. The excerpts revealed that communicative and stylistic instruction is
neglected within the language curriculum; the textbooks are uniformly communicative
and practical in the teaching of style, with the primary goal being mastery of a selected
set of style units. Textbooks devote most space to the descriptive style, followed by the
informative and narrative style; the expository and reflective style are less represented.
Overall, the teaching of verse in the second cycle focuses on repeating and consolidating
the first cycle (informative, narrative and descriptive approaches) rather than on the
acquisition of new verse skills (expository and reflective approaches).

Key words: Style progression, cuticular documentation, second grade of elementary
school, style department, communication and style education.

SLOHOVE POSTUPY NA DRUHEM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Abstrakt: Cilem pfispévku je postihnout vyznam komunikaéni a slohové vychovy v
kurikularni dokumentaci a ucebnich textech na druhém stupni zékladni Skoly jako
vychodiska pro identifikaci aktualni praxe naSich skol. Konkrétné se piispévek zaméiuje
na postaveni slohovych postupti, jejich zastoupeni, vyznam, funkci, tlohu ve slohové
vyuce daného stupné¢ zakladni Skoly. Analyzovany byly kutikularni dokumenty a
vybrané ucebnicové fady od tfi skolami hojn€ vyuzivanych nakladatelstvi. Excerpce
ukazaly, ze komunikaéni a slohova vyuka je v ramci jazykového uciva upozadéna;
ucebnice jsou ve vyuce slohu shodné komunika¢né praktické, pfi¢emz primarnim cilem
je zvladnuti vybraného souboru slohovych tutvart. Uéebnice vénuji nejvice prostoru
popisnému slohovému postupu, nasleduje informacni a vypravéci slohovy postup;
vykladovy a tvahovy slohovy postup jsou zastoupeny méne. Celkoveé se vyuka slohu na
druhém stupni zameéfuje spiSe na opakovani a upeviovani uciva z prvniho stupné
(informacni, vypravéci a popisny postup) nez na osvojovani novych slohovych
dovednosti (vykladovy a uvahovy postup).

Kli¢ova slova: Slohovy postup, kutikularni dokumentace, druhy stupen zakladni $koly,
slohovy ttvar, komunikac¢ni a slohova vychova.



Cilem prispévku je analyzovat vyznam komunika¢ni a slohové vychovy v
kurikuldrni dokumentaci a ucebnicovych textech na druhém stupni zékladni
Skoly jako vychodiska pro identifikaci aktudlni praxe ve vzdélavani. Studie se
zameéfuje na zastoupeni komunika¢ni a slohové vychovy v ramci jazykového
uciva, pfedev$im na slohové postupy, jejich vyznam, funkci a roli ve slohové
vyuce daného stupné vzdélavani. Piispévek se opira o analyzu Rémcového
vzdélavacitho programu pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV),
doporugenych osnov pro ZS a vybranych fad udebnic pro jednotlivé roéniky
druhého stupné zakladni Skoly a niz$iho stupné viceletého gymnazia. Piispévek
navazuje na studii Slohové postupy na prvaim stupni zakladni Skoly.

Systém kurikularni dokumentace na tirovni statu zahrnuje Narodni program
vzdélavani a Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP). Narodni program
vzdélavani, vychazejici ze Skolského zakona, stanovi hlavni oblasti a obsahy
vzdélavani, vymezuje jeho pocatecni etapy a prostiedky nezbytné k dosazeni
vychovné-vzdélavacich cilii. RVP pak specifikuji zdvazné ramce vzdélavani pro
jednotlivé stupné Skolské soustavy, vcetné predSkolniho, zékladniho a stfedniho
vzdélavani. Na Skolni uUrovni jsou tyto ramce konkretizovany v S$kolnich
vzdélavacich programech (dale jen SVP), podle nichz probiha vyuka na
jednotlivych Skoldch. Kurikularni dokumenty v ocekavanych vystupech
explicitné odkazuji na procesy tvorby komunikatu, zak je veden k tomu, aby
komunikoval, vypravél, popisoval ¢i formuloval sdéleni. Vyuka produkce téchto
komunikéatli probihd predevSim prostiednictvim nacviku ustdlenych forem
komunikace, tedy konkrétnich slohovych utvart, obdobn¢ jako na prvnim stupni
zakladni Skoly. V informac¢nim slohovém postupu jsou to zprdva a oznameni,
soukromy a uredni dopis/e-mail, pozvanka, objednavka, strukturovany zivotopis,
vypisek, vytah, Zadost, pro vypravéci slohovy postup pak vypravovani dle
osnovy i bez ni a v popisném slohovém postupu se jednd o subjektivné
zabarveny popis, charakteristiku, popis deje, predmétu a pracovniho postupu. U
vykladového slohového postupu jsou to vyklad, referat, pro uvahovy slohovy
postup #vaha. Oproti prvnimu stupni zakladni Skoly je kladen diiraz na osvojeni
vybranych stylotvornych faktorti jako raz komunikace (oficialni, polooficidlni,
neoficialni, tj. volba spisovnych a nespisovnych vyrazovych prostiedki), forma
komunikace (mluveny projev ma oproti prvnimu stupni zakladni Skoly
kvantitativné vysSi zastoupeni), mira pfipravenosti komunikace (nacvik
pfipravené i nepiipravené komunikace, ptipravené v tezich, v bodech nebo jen
jazykove i obsahové promyslené). Vyssi zastoupeni oproti prvnimu stupni ma
mluvend forma komunikace, osvojeni si vybranych komunika¢nich zanrt,
véetné kritického piistupu, rozpoznani subjektivity a objektivity v komunikaci,
manipulace, eventudlné ovéteni relevantnosti zprosttedkovanych informaci.

Na druhém stupni rozdéluje obsahové vymezeni vyuku tradi¢né do tii
tematickych oblasti na jazykovou, komunikaéni a slohovou a literarni vychovu.

! Schacherl, Martin: Slohové postupy na prvnim stupni zakladni $koly. In: Lingua Viva.
2023, XIX/36, 15-26. ISSN 1801-1489, ISSN 2336-8136 (on-line).



V komunikacni a slohové vyuce je duraz kladen na kultivovanost a vystiznost
komunikace v aplikaci na funkéni zvladnuti konkrétnich slohovych utvart (Zaci
se uci vnimat a chapat rtizna jazykova sdé€leni, ¢ist s porozuménim, kultivované
psat a mluvit, u¢i se vystizné formulovat a sd¢lovat své myslenky s ohledem na
komunikaéni situaci a prostfedi, u¢i se rozumét riznym typtim textl v tiSt€né i
elektronické podobé, jez se vztahuji k nejriznéj$im situacim, a kriticky
posuzovat jejich obsah, zejména rozpoznat manipulaci v mluvené, pisemné i
elektronické podob¢ a dokazat na ni adekvatné reagovat). Dosazeni téchto cill je
zajisténo prostiednictvim zadvazné vymezeného uciva. V mluveném projevu jsou
uc¢ivem na druhém stupni zakladni Skoly zdsady dorozumivani (komunikacni
normy, zakladni mluvené zanry podle komunikacni situace), zasady
kultivovaného projevu (technika mluveného projevu, prostiedky nonverbalni a
paralingvalni); komunika¢ni zanry: pripraveny i nepripraveny projev na zakladé
poznamek nebo bez poznamek, referdt, diskuse. V pisemném projevu jsou to —
na zakladé poznatkil o jazyce a stylu, slohovych postupech a zanrech — vyjadieni
postoje ke sdé€lovanému obsahu, viastni tvorivé psani, z komunikaénich Zanra
pak vypisek, Zdadost, soukromy a uredni dopis, objedndvka, teze, strukturovany
Zivotopis, pozvanka, charakteristika, subjektivné zabarveny popis, vyklad a
uvaha?

V doporuéenych ucebnich® osnovach predmétu Cesky jazyk a literatura,
které vydalo MSMT jako pomicku 3kolam pro tvorbu vlastnich SVP je

2 Ogekavanymi vystupy na druhém stupni ZS jsou: ,,odlisuje ve éteném nebo slySeném
textu fakta od ndzor a hodnoceni, ovétuje fakta pomoci otazek nebo porovnavanim s
dostupnymi informacnimi zdroji“, ,rozliSuje subjektivni a objektivni sdéleni a
komunikacni zamér partnera v hovoru®, ,rozpoznavd manipulativni komunikaci v
masmédiich a zaujimd k ni kriticky postoj“, ,,dorozumiva se kultivované, vystizn¢,
jazykovymi prostfedky vhodnymi pro danou komunikacni situaci®, ,,odliSuje spisovny a
nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové prostfedky vzhledem ke svému
komunikaé¢nimu zaméru®, ,,v mluveném projevu pfipraveném i improvizovaném vhodné
uziva verbalnich, nonverbalnich i paralingvalnich prostiedki feci®, ,,zapojuje se do
diskuse, fidi ji a vyuziva zasad komunikace a pravidel dialogu®, ,vyuziva zaklady
studijniho &teni — vyhleda kli¢ova slova, formuluje hlavni mySlenky textu, vytvofi
otazky a struéné poznamky, vypisky nebo vytah z pfecteného textu; samostatné pripravi
a s oporou o text prednese referat”, ,,uspofada informace v textu s ohledem na jeho ucel,
vytvorii koherentni text s dodrzovanim pravidel mezi/vétného navazovani®, ,vyuziva
poznatkll o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému pisemnému projevu a k
tvofivé praci s textem nebo i k vlastnimu tvofivému psani na zakladé svych dispozic a
osobnich z&jmu“. Minimalni doporucena uroven pro upravy ocekavanych vystupt v
ramci podpurnych opatieni u zdka je definovana vystupy: ,,Cte plynule s porozuménim;
reprodukuje text®, ,komunikuje v béznych situacich, v komunikaci ve Skole uziva
spisovny jazyk®, ,,piSe bézné pisemnosti; podle ptfedlohy sestavi vlastni Zivotopis a
napiSe zadost; popiSe d&je, jevy, osoby, pracovni postup; vypravi podle predem
piipravené osnovy; s vhodnou podporou pedagogického pracovnika pisemné zpracuje
zadané téma‘*“ RVP ZV (Praha 2023, s. 19-25).

3 Doporucené uéebni osnovy predméti CJL, AJ a M pro zakladni $kolu, MSMT: 2011.



soustfedéno u¢ivo komunikacni a slohové vychovy nasledujicim zpisobem: v
Sestém ro¢niku se zaméfuje vyuka v psané komunikaci na informacni slohovy
postup (zprdva a oznameni, osobni dopis/e-mail), vypravéci postup (kratké
vypravovani), popisny slohovy postup (popis predmétu) s dil¢imi vystupy (podle
svych schopnosti a zadani ucitele napiSe gramaticky, kompozi¢né¢ a vécné
spravné slohovy utvar; vytvoti struéné poznamky, vypisky nebo vytah z textu;
pfednese rozsitenou zprdvu, doplni ji multimedialnimi prvky). V mluveném
projevu se soustfedi na zasady kultivovaného projevu, vyuziti nonverbalnich
prostfedkil, na vécnost, srozumitelnost a jazykovou spravnost komunikace. V
sedmém ro¢niku se procvicuje informacéni slohovy postup, vypravéci slohovy
postu (vypravovdni) a popisny slohovy postup (popis déje a pracovniho postupu,
charakteristika osoby), diraz je kladen na analyzu a (kritické) hodnoceni
promluvy s dil¢imi vystupy (napiSe podle svych schopnosti gramaticky,
kompozi¢né a vécné spravné komunikaty podle zadani ucitele, s pomoci ucitele
a v diskusi skupiny rozlisi subjektivni a objektivni sdéleni v textu, rozpozna
komunikaéni zamér autora v bézné¢ komunikaci i v komunikaci v elektronické
podobg, pii Cteni si klade otazky tykajici se jeho vnimani textu aj.). V osmém
ro¢niku jsou doporucenym ucivem pro mluveny projev komunikacni zanry
diskuse a dialog, procvi¢ovani pripraveného a nepripraveného mluveného
projevu s dil¢imi vystupy (vytvoii a osvoji si pravidla vedeni diskuse; zapojuje
se aktivné do diskuse; ve ¢teném a slySeném jazykovém projevu odlisi fakta od
nazori a hodnoceni; pro ovéfeni vyuzije adekvatni odbornou literaturu a
internet; ve ¢teném a slySeném jazykovém projevu odlisi subjektivni a objektivni
sdéleni; pro ovéfeni vyuzije adekvatni odbornou literaturu a internet, ¢te kriticky
medialni sdéleni v regionalnich médiich, v diskusi s ostatnimi hledd moznou
manipulaci autora a prezentuje zavery). V psaném projevu jsou doporucenymi
slohovymi Gtvary liceni a charakteristika literarni postavy (popisny slohovy
postup), uvaha (Gvahovy slohovy postup) s dil¢imi jiz obecnymi vystupy (napiSe
gramaticky, kompozi¢né¢ a vécné spravné komunikaty podle zadani ucitele).
Devaty ro¢nik doporuéuje v ucivu pripraveny a nepripraveny projev mluveny i
psany (s dil¢imi vystupy zpracuje teze, z prostudované popularni nebo odborné
literatury vypracuje konspekt; samostatné zpracuje referdt, vyklad a uvahu,
spravng a piehledné rozviji myslenku s ohledem na tcel textu; spravné propojuje
text prostfedky nadvétného spojovani; uspotrada uryvky tak, aby sestaveny text
daval smysl a aby byla dodrZena textova navaznost), v pisemném projevu
doporucuje slohové Utvary vyklad (vykladovy slohovy postup), formdalni dopis,
Zivotopis a zadost (informacni slohovy postup) s dil¢imi vystupy (napise
gramaticky, kompozi¢n¢ a vécné spravné vybrané slohové utvary). U mluveného
projevu se doporuCuje zamétfovat se na jeho kultivovanost (uziva jazykové
prosttedky v souladu s jazykovou normou a vhodné vzhledem k situaci,
adresatovi a komunika¢nimu zameéru). Excerpce vybranych ¢asti RVP ZV s
ptihlédnutim k doporu¢enym osnovam ZS ukazuji, ze zik by mél ovladnout na
druhém stupni ZS pét slohovych postuptl — slohovy postup informaéni, slohovy
postup vypravéci a slohovy postup popisny, tj. ué¢ivo z prvniho stupné ZS uréené



k opakovani, procvicovani a prohlubovani, slohovy postup vykladovy a uvahovy
jako uc¢ivo nové. Nové ucivo je zafazovano az od osmého ro¢niku. V poslednich
dvou ro¢nicich se seznamuji Zzaci i se stylistickou teorii (funkéni styly,
stylotvorné faktory, slohové postupy a utvary).

Zakladni a dlouhodobé nejpouzivangj$i ucebni pomtickou pro vyuku
matetského jazyka jsou na naSich Skolach ucebnice, v praxi Casto dopliiované
pracovnimi seSity. NejCastéji maji stale tiSt€nou (knizni) podobu, eventudlné
V hybridni kombinaci; do praxe naSich $kol se prosazuje i jejich elektronicka
verze. Rozdily mezi elektronickou, hybridni a ti§t€énou ucebnici jsou v jejich
formatu a zpisobu pouziti. TiSténa ucebnice, tzn. klasickd papirovd ucebnice,
neobsahuje zadné digitalni prvky, pouziva se tradicnim zplsobem, bez potieby
elektronického zafizeni. Elektronickd ucebnice (e-uCebnice) je dostupna
digitdln€é, obvykle jako PDF, interaktivni webova aplikace nebo soubor pro
¢teCky (napt. EPUB). Muze obsahovat multimedialni prvky, jako jsou videa,
zvuky, interaktivni testy nebo hypertextové odkazy. Hybridni ucebnice
kombinuje tisténou a elektronickou verzi. Casto ma titénou ¢ast pro tradiéni
vyuku, ktera je doplnéna prostiednictvim QR kodh o online prostor, ve kterém
jsou nabizeny dalsi podpirné a dopliujici materialy (videa, audionahravky,
ruzné odkazy a interaktivni cviceni, online testy nebo multimedidlni materialy).
Cilem hybridni i elektronické formy je zvysit atraktivitu vyuky, posilit motivaci
zakl v uceni. Interaktivni ¢asti umoznuji opakovani a procvicovani probraného
uciva pomoci riznych typt ukolll a cviceni, propojuji vyuku s readlnym svétem
zaklt. Kazdy typ ma své vyhody, e-uCebnice jsou interaktivni a flexibilni,
hybridni nabizeji kombinaci obojiho a tisténé jsou stale oblibené pro ptehlednost
a snadné pouzivani.

Oproti jinym ucebnim pomickam zistava ucebnice v pedagogické praxi
Skol zakladni a nenahraditelnou ucebni pomickou. Nezastupitelné jsou jeji
funkce: 1) systematizace uciva (poskytuje strukturovany a logicky uspofadany
obsah, ktery odpovida vzdelavacim cilim a kurikuldrnim pozadavkiim, na rozdil
od online zdrojl ¢i pracovnich listli nabizi konzistentni a promys$lenou vystavbu
uciva), 2) spolehlivost informaci (obsah prochdzi odbornymi recenzemi a
schvalovacim procesem, ¢imz se zajiStuje jeho spravnost a aktualnost, oproti
voln¢ dostupnym internetovym zdrojim je minimalizovano riziko
dezinformaci), 3) komplexnost a pfimétenost vykladu (na rozdil od prezentaci,
kratkych textd nebo interaktivnich cviceni poskytuje ucebnice detailni vyklad,
ptiklady i navaznosti mezi tématy, coz podporuje hlubsi porozuméni latce), 4)
stabilita a dostupnost (klasickd tisténa ucebnice zlstavd nezavisla na
technologiich, nevyzaduje ptistup k internetu ani elektronicka zafizeni, uzivatelé
maji jistotu, Ze ji mohou kdykoli pouzit, je Siroce dostupna, Skoly je poskytuji
zaktim zdarma), 5) podpora samostatného uceni (obsah byva usporadan tak, aby
umozioval samostatnou praci, tzn. obsahuje vyklad, otazky, tkoly a Casto i
feSeni, oproti multimedidlnim materialim vede k hlubSimu soustfedéni bez
rusivych vlivit), 6) didakticka funkce (kromé samotného vykladu obsahuje
metodicky zpracované tkoly, grafy, tabulky a schémata, které podporuji riizné



ucebni styly a kognitivni urovné, tzn. oproti jinym materialim je jeji obsah
cilen¢ pedagogicky zpracovan), 6) konzistentnost (na rozdil od pracovnich sesitl
¢i interaktivnich cviceni neni ucebnice jednordzovym materidlem, lze se k ni
vracet, pouzivat ji jako referen¢ni zdroj nebo ji vyuzit pro opakovani), 7)
podpora rozvoje Ctenaiské gramotnosti, mezipfedmétovych vztahti (Cteni
ucebnic rozviji dovednost pracovat s odbornym textem, porozumét struktufe
textu a kriticky zpracovavat informace, coz jiné ucebni pomicky, naptiklad
video, neumoziuji). Tiebaze digitalni technologie a multimedidlni materialy
pfindSeji nové moznosti a formy vyuky, ucebnice ve vSech svych formach
zustavd nenahraditelnym pilitem vzdélavani diky své komplexnosti,
spolehlivosti a systematické struktufe. Pro potfeby vyzkumu reflektuji prave
ucebnice nejveérohodnéji odraz konkrétni pedagogické praxe. Ucebnice doplituji
pracovni seSity, které si zaci na rozdil od ucebnic vétSinou kupuji a nemusi je
tudiz vracet Skole na konci daného Skolniho roku. Pracovni sesity maji
praktickou povahu, byvaji vyuzivany k samostatné praci zaka ve $kole i doma,
vétSinou slouzi k ovéteni, ze zak ucivu rozumi, proto neobsahuji oproti ucebnici
teoretické vykladové casti (vyjimkou jsou souhrnné piehledy uciva). Obsah
pracovniho seSitu tvofi rozsahlé databaze ukolli na procvi¢ovani (pracovni listy,
dopliovacky, kiizovky aj.), samo/opravné testy (zaci si sami ovéfi, jak zvladli
dané ucivo), kreativni ulohy (eseje, projektové tlohy, ndvrhy na skupinovou
praci), prakticka cviCeni ad. Pracovni seSity nejsou predmétem vyzkumu.
Analyzu vybraného vzorku ucebnic daného stupné zakladni Skoly a viceletych
gymndzii rozs§ifi v druhé c¢asti pfispévku rovnéz informace a zjisténi z
dlouhodobého monitoringu vyuky na vybranych zakladnich a stiednich Skolach
v Jiho¢eském kraji.*

Aktuélni postaveni slohového uciva v pedagogické praxi skol Ize priblizit
zastoupenim uciva komunikacni a slohové vychovy ve vybranych ucebnicich
eského jazyka. Analyzovany byly udebnicové fady pro druhy stupeii ZS a
odpovidajicich ro¢nikii vicelettho gymnazia od Nakladatelstvi Fraus, s r.o.,
NOVA SKOLA, s r. 0. a TAKTIK International, s r. 0. Kritériem pro vybér byla
mira pouziti ucebnic na Skolach, tj. rozsah jejich vyuzivani v soucasné
pedagogické praxi. Prvni u¢ebnicovou fadou ptedstavuji uéebnice Hrava Cestina
pro 6. — 9. roénik ZS a viceletych gymnazii od vydavatelstvi Taktik
International, spol. s. r. o (dale i Tak). U¢ebnice se skladaji z barevné odlisenych
vykladovych ¢asti, 1 985 cviceni a 289 souhrnnych uloh. Cvi¢eni a souhrnné
ulohy jsou rozliSeny do tii stupnd obtiznosti, ptiloha obsahuje vybrana cviceni
pro zéky se specifickymi poruchami uceni. Druhou analyzovanou ucebnicovou
fadou jsou multimediélni interaktivni uéebnice Cesky jazyk pro 6. — 9. ro¢nik ZS

4 Katedra Slovanskych jazyki a literatur, Odd&leni eského jazyka a literatury PF JU
v Ceskych Budgjovicich monitoruje systematicky vyuku slohu na vybranych, fakultnich
Skolach od roku 2005 (vystupy napt. K moderni vyuce Ceského jazyka a literatury
(2007), K vyuce stylistiky na stiedni $kole (2008), Akéni vyzkum na $kolach: Etenaiské
strategie na $kolach v Jihoceském kraji (2020), Cesky jazyk na zakladni $kole a
viceletém gymnaziu (2023) a Slohové postupy na prvnim stupni zékladni skoly (2023).



nebo dopovidajici ro¢nik viceletého gymnazia od spole¢nosti Nova skola, s r. o
(déle i N8k). Ucebnici tvoii barevné odlisené vykladové ¢asti, 1 755 cviceni, 66
testi a 1 018 otazek a celkem 106 komplexnich jazykovych rozbord s 357
riznymi otdzkami. Tteti analyzovanou ucebnicovou fadu predstavuji hybridni
ucebnice Cesky jazyk 6. — 9. od Nakladatelstvi Fraus, s r. o (dale i Fra).
V ucebnici jsou zafazeny mimo vykladovych ¢asti, prifezovych témat, 1 232
cviceni a 391 kol zamétenych na hledani souvislosti a souhrnna cviceni.
Zastoupeni komunikacni a slohové vychovy oproti ostatnimu jazykovému
ucivu, napt. z tvaroslovi, skladby, nauce o tvofeni slov ¢i pravopisu, je mozné
kvantifikovat v jednotlivych  ucéebnicich dle  zastoupenych  cviceni.
Kvantifikovana byla cvi¢eni dle zastoupeného uciva, ale i typu a charakteru
cvi¢eni. Slohové ucivo tvoii dle zastoupeni kvantifikovanych cvi¢eni zhruba
jednu ctvrtinu (s opakovacimi ukoly jednu pétinu) z veskerého jazykového uciva
(nejvice v udebnici Cesky jazyk pro 6. ro¢nik nakladatelstvi Fraus 34,33 %,
nejméné v uéebnici Cesky jazyk pro 9, roénik Hrava &eStina nakladatelstvi
Taktik 11,87 %). Komunikac¢ni a slohova vychova ziskala nejvice prostoru
vyjadifeném frekvenci cviceni u vSech zastoupenych nakladatelstvi v 6. ro¢niku
(26,26 %), nejméné v 9. rocniku (16,98 %), nasleduje 8. rocnik (18,91 %) a 7.
roénik ZS (18,83). Nejvice prostoru poskytuji u¢ivu slohu ve sledovaném
vyjadieni ucebnice nakladatelstvi Fraus (22,93 % primérné zastoupeni u vSech
Ctyt ro¢nikil), ucebnice Nova skola (20,52 %), nejméné ucebnice nakladatelstvi
Taktik (17,29 %). Ucebnice obsahuji mimo vykladovych ¢asti a cviceni i
souhrnné ulohy (Tak), testy a jazykové rozbory (Nsk), ukoly na hledani
souvislosti (Fra), tj. ¢asti pro fixovani, propojovani uc¢iva, eventualné ziskani
zpétné vazby. V ucebnicich supluji tyto tikoly funkei pracovnich seSiti. Nejvice
jsou ucebnice zaméfeny na procvicovani a opakovani slohového uciva v 9.
roéniku (19,01 %), nejméné v 7. ro¢niku (11,55 %), nasleduje 6. roénik (12,57
%) a 8. ro¢nik (16,24 %). Z komparace jednotlivych ucebnic vybranych
nakladatelstvi vyplyva, Ze nejvice se soustiedi na opakovani slohového uciva
ucebnicové fady od nakladatelstvi Fraus (18,32 %), nasleduji uCebnice od
nakladatelstvi Taktik (13,52 %) a nakladatelstvi Nova skola (12,69 %). Excerpce
kvantity uc¢iva komunikacni a slohové vychovy ve sledovanych fadach ucebnic
dle zastoupenych cviceni ukazuji, Ze slohové ucivo je zastoupeno v ucebnicich
vyrazné méné nez ucivo jazykové, zaroven je nerovnomérné rozlozeno do
jednotlivych roéniktl druhého stupné ZS. Z vysledki je patrné, Ze slohové uéivo
tvoii ptiblizné pétinu celkového jazykového uciva. Jeho rozlozeni napfic ro¢niky
odpovidd ocekdvanym kvantitativnim proporcim, vcetné¢ vyrazného naristu
procvidovani a opakovani v 9. roéniku ZS. Neuspokojivy je viak trend
postupného snizovani podilu vyuky slohu v ramcei jazykového uciva ve vyssich
roénicich druhého stupné ZS. Nejvyssi zastoupeni slohové vychovy je v 6.
ro¢niku, zatimco v 9. rofniku dosahuje svého minima. Celkovy podil
komunikaéni a slohové vychovy, abstrahovany z frekvence cvi¢eni vybranych
ucebnic a nakladatelstvi, neukazuje pozitivni tendenci a v kontextu celkového



rozlozeni a kvantity jazykového ugiva na druhém stupni ZS piedstavuje
neuspokojivy stav.

Studie se dale zaméiuje na slohové postupy, pfi¢emz analyzuje jejich
kvantitativni a kvalitativni zastoupeni ve vybranych ucebnicich. Na druhém
stupni zakladni Skoly, obdobné jako na prvnim stupni, jsou zaci seznamovani se
slohovymi postupy prostfednictvim konkrétnich slohovych utvari, pficemz v
ramci jednoho rocniku jsou vzdy vyuCovany soucasné rtizné slohové postupy.
Na druhém stupni zakladni Skoly jsou vyucovany vsSechny bézné slohové
postupy aplikované ve Skolské praxi, konkrétn€ informacni, vypravéci, popisny,
vykladovy a uvahovy. ® Komparace ucebnic® ukazuje shodu v pfitomnosti i
zékladnich slohovych postupti — informacniho, vypravéciho a popisného.
Odlisnosti se vSak objevuji v jejich kvantitativnim zastoupeni. Ucebnice

> K rozsifovani poétu slohovych postupii lze uvézt dale i slohovy postup dialogicky
(MISTIK), fe¢nicky (HUBACEK), slohovy postup piesvédéovaci (HORECKY) &i
slohovy postup navodovy (SVETLA).

® V udebnicové fadé nakladatelstvi Fraus jsou v Sestém ro¢niku zastoupeny slohové
postupy informacni, vypravéci a popisny. Mezi konkrétni slohové utvary patii
jednoduché tiskopisy, jako jsou postovni poukazka (1 cviceni), podaci listek (1 cviceni)
a telegram (2 cviceni), dale jednoduché komunikacni zanry véetné vzkazu (4 cviceni),
inzeratu (2 cviéeni), objednavky (2 cviéeni), zpravy (2 cviceni), oznameni (3 cviéeni),
SMS zpravy (2 cviceni), osobniho (4 cviceni) a tfedniho dopisu (3 cviceni) ¢i e-mailu (3
cviceni). Dale se zde nachazi vytah (4 cviceni) a vypisky (4 cviceni), rizné druhy
popist, naptiklad popis budovy (7 cviceni), mistnosti (6 cviceni), postavy (8 cviceni),
krajiny (7 cviCeni) a pracovniho postupu (7 cviceni). Vypravovani je zastoupeno 22
cviCenimi, vypravéni podle obrazkd 5 cvicenimi a cvi¢eni na dokonceni pribéhu 4
cviCenimi. Zastoupeni slohovych postupi dle frekvence cvi¢eni je nasledujici:
informacni slohovy postup (33,94 %), vypravécei slohovy postup (32,11 %) a popisny
slohovy postup (28,44 %). V ucebnici nakladatelstvi Nova skola jsou v Sestém roc¢niku
rovnéz vyucovany informaéni, vypravéci a popisny slohovy postup. Z hlediska prace s
informacemi obsahuje ucebnice slohové utvary vypisky (6 cviceni), vytah (5 cviéeni),
osobni (7 cvi¢eni) a ufedni dopis (4 cviceni), elektronickou postu (1 cviéeni), zpravu (4
cvifeni), oznameni (2 cviceni) a SMS zpravu (10 cviceni). Vypravovani je zastoupeno
22 cviCenimi a slohové utvary popisu zahrnuji popis (4 cvi¢eni), popis predmétu (7
cvifeni), popis mistnosti (7 cvieni) a popis pracovniho postupu (6 cviceni). Zastoupeni
slohovych postupti dle frekvence cviceni je: informacni slohovy postup (42,22 %),
popisny slohovy postup (26,7 %) a vypravéci slohovy postup (24,44 %). V ucebnici
Hrava cestina nakladatelstvi Taktik se v Sestém ro¢niku nachazi jednoduché formulare (6
cviCeni), vzkaz (6 cvieni), inzerat (6 cviceni), piihlaska (3 cviCeni), dotaznik (3
cviCeni), objednavka (6 cviceni), pozvanka (5 cviceni), zprava a oznameni (7 cviceni),
telefonni a elektronicka komunikace (10 cviceni), dopis (2 cviceni), osobni (5 cviceni) a
ufedni dopis (5 cviceni), e-mail (4 cviceni), cvi¢eni na praci s informacemi (3 cviceni),
encyklopedie a encyklopedicka hesla (9 cviceni) a rizné popisné slohové utvary vcetné
popisu budovy a mistnosti (10 cviéeni), krajiny (3 cvieni), osoby (8 cvieni) a
pracovniho postupu (6 cviceni). Zastoupeni slohovych postupi dle frekvence cviceni je:
vypraveci slohovy postup (48,76 %), informacni slohovy postup (34,71 %) a popisny
slohovy postup (14,05 %).



nakladatelstvi Fraus a Nova skola kladou nejvétsi dliiraz na informacéni slohovy
postup (informacni > popisny > vypravéci), pfiCemZz v ucebnici Fraus jsou
jednotlivé slohové postupy zastoupeny téméf rovnomérné. Naproti tomu
ucebnice nakladatelstvi Taktik preferuje vypravéci slohovy postup, zatimco
nejmensi podil zde zaujima slohovy postup popisny (vypravéci > informacni >
popisny). Souhrnné lze konstatovat, Ze informacni slohovy postup je v Sestém
ro¢niku rozvijen prostfednictvim osvojovani vybranych slohovych utvard, mezi
néz patii postovni poukdizky A, B, C, D (Fra, Tak), podaci listek (Fra, Tak),
telegram (Fra), vzkaz (Fra, Tak), inzerat (Fra, Tak), objednavka (Fra, Tak),
zprava (Fra, Tak), ozndmeni (Fra, NSk, Tak), SMS zprava (Fra, Nsk, Tak),
osobni a uredni dopis (Fra, N8k, Tak), vytah a vypisky (Fra, NSk, Tak), prihlaska
(Tak), dotaznik (Tak), pozvanka (Tak), telefonickd a elektronickd komunikace
(Tak) a encyklopedie s encyklopedickymi hesly (Tak). Mezi prinikové slohové
utvary, které jsou zastoupeny ve vSech analyzovanych ucebnicich, patii
oznameni, SMS zprdava, osobni a uredni dopis, vytah a vypisky. Vypravéci
slohovy postup je zaméfen na zvladnuti konkrétnich aspekti vypravovani, jako
jsou d&jova posloupnost, osnova, jazykové prostiedky a vyuziti pfimé feci (NSk).
Popisny slohovy postup se soustfedi na osvojeni riznych typt popisd, jejich
jazykovych prostiedki a kompozi¢nich principd, pficemz vSechny ucebnice
obsahuji popis mistnosti & popis pracovniho postupu.

V sedmém rocniku jsou v ucebnicich zastoupeny slohové postupy
informacni, vypravéci a popisny. VSechny porovnavané ucebnice obsahuji stejné
slohové postupy, avsak lisi se znovu v jejich preferenci a kvantitativnim
zastoupeni na zdkladé poétu jednotlivych cvigeni.” U&ebnice nakladatelstvi

" Konkrétné se jedna Vv ucebnici Fraus o slohové utvary o popis pfedmétu (7 cvidenti),
popis uméleckého dila (6 cviceni), popis pracovniho postupu (6 cviceni), charakteristiku
(9 cvieni), li¢eni krajiny (10 cviceni), dale vytah (4 cviéeni), zadost (2 cviceni),
zivotopis (9 cviCeni) a vypravovani (12 cviceni). Podle frekvence jednotlivych cviceni
odpovida zastoupeni slohovych postupl nasledujicimu potradi: popisny slohovy postup
(52,78 %), informaéni slohovy postup (20,83 %) a vypravéci slohovy postup (16,67 %).
V ucebnici nakladatelstvi Nova Skola jsou rovnéz zastoupeny slohové postupy
informacéni, vypravéci a popisny, pfi¢emz konkrétni slohové Gtvary zahrnuji vypravovani
(18 cviceni), popis prosty (5 cviceni), popis uméleckého dila (10 cviceni), li¢eni (5
cviCeni), popis pracovniho postupu (15 cvi€eni), charakteristiku (18 cviceni), dale
zivotopis (4 cviceni), pozvanku (3 cviceni), zadost (6 cviceni), vytah a vypisky (11
cviceni). Podil jednotlivych slohovych postupi dle frekvence cviceni Cini: popisny
slohovy postup (51,96 %), informac¢ni slohovy postup (23,53 %) a vypravéci slohovy
postup (17,65 %). U ucebnice Hravé Cestiny nakladatelstvi Taktik jsou rovnéz zahrnuty
slohové postupy informaéni, vypravéci a popisny, konkrétné ze slohovych ttvart popis
(4 cvieni), popis predméetu (8 cviceni), popis umeéleckého dila (7 cviceni), popis
pracovniho postupu (4 cviceni), popis d€je (3 cviceni), liceni (8 cviceni), charakteristika
(10 cvi¢eni), dale prace s informacemi (3 cviceni), vytah (2 cviéeni), prace s grafy a
tabulkami (3 cviceni), zaddost (7 cviCeni), zivotopis (7 cviceni), motiva¢ni dopis (3
cviceni), vypravovani (11 cviCeni) a souhrnné ulohy (8 cviceni). Zastoupeni slohovych



Fraus a Nova skola poskytuji nejvetsi prostor popisu, nasledovany slohovym
postupem informacnim a vypravécim. Ucebnice nakladatelstvi Taktik naopak
uptednostituje vypravéci slohovy postup, nasledovany popisnym a informacnim.
Kvantitativni rozlozeni vyuky slohovych postupti tedy vykazuje shodu mezi
ucebnicemi Fraus a Nova Skola (popisny > informacéni > vypravéci), zatimco
ucebnice Taktik prezentuje opacné potadi (vypraveéci > popisny > informacni).
V ramci informacniho slohového postupu se vyuka v sedmém ro¢niku zaméfuje
na vytah (Fra, Nsk, Tak), Zddost (Fra, Nsk, Tak), souvisly a strukturovany
Zivotopis (Fra, N8k), Zivotopis slavné osobnosti (Tak), pozvanku (NSk), vypisky
(NSk), citat (Nsk) a motivacni dopis (Tak). Popisny slohovy postup zahrnuje
praci s riznymi druhy popisu, pfimou a nepiimou charakteristiku, tvorbu osnovy
a vyuziti jazykovych prosttedkt. Konkrétni slohové utvary zahrnuji popis
vwrobku a predmétu (Fra, Tak), popis uméleckého dila (Fra, N8k, Tak), popis
pracovniho postupu (Fra, NSk, Tak), popis d&je (Tak), primou, neprimou, vnitini
a vnejsi charakteristiku (Fra, N8k, Tak), liceni krajiny (Fra, N8k, Tak) a popis
prosty (NSk). Vypravéci slohovy postup je rozvijen prostifednictvim nacviku
konkrétnich vypravovani, pti¢emz diraz je kladen na osnovu a kompozici (Fra,
Nsk), zapojeni primé feci a prostfedkli umociujicich dramati¢nost déje (Nsk) a
vyuziti jazykovych prostiedkd ozivujicich vypravéni ¢i narativni techniky
vypravovani (Tak). Mezi prinikové slohové ttvary patii vytah a Zadost
v informaénim slohovém postupu, vypravovini ve vypravécim slohovém
postupu, popis uméleckeho dila, popis pracovniho postupu, liceni krajiny a
charakteristika v popisném slohovém postupu.

V osmém ro¢niku vytazuji vSechny sledované ucebnice vypravéci slohovy
postup, pfi¢emz nakladatelstvi Fraus nezafazuje i slohovy postup informacni.
Kvantitativni rozloZeni slohovych postupii® ukazuje podobnost mezi ué¢ebnicemi

postupt dle frekvence je v této ucebnici nasledujici: vypravéci slohovy postup (41,18
%), popisny slohovy postup (30,28 %) a informacni slohovy postup (16,9 %).

8 V ugebnicich nakladatelstvi Fraus pro osmy ro¢nik nejsou zastoupeny informaéni a
vypravéci slohové postupy. K popisnému slohovému postupu jsou nové pridany
vykladovy a uvahovy slohovy postup. Konkrétni slohové utvary zahrnuji charakteristiku
literarni postavy (12 cviceni), vyklad (7 cviceni), li¢eni (12 cviceni), uvahu (13 cviceni)
a vytah (6 cviceni). Podil jednotlivych slohovych postupti na zakladé frekvence cviceni
je nasledujici: popisny slohovy postup (41,4 %), vykladovy slohovy postup (22,41 %) a
uvahovy slohovy postup (22,41 %). V ucebnici nakladatelstvi Nova Skola jsou
zastoupeny vSechny slohové postupy s vyjimkou vypravéciho. Vyuka se realizuje
prostfednictvim slohovych utvard charakteristiky literarni postavy (11 cviceni), liceni
(12 cvi€eni), vykladu (9 cviceni), vypiskii a vytahu (8 cviceni), Gvahy (9 cviéeni),
proslovu (7 cviceni) a vybranych publicistickych tutvard (12 cviceni). Mezi
publicistickymi utvary jsou zahrnuty interview (3 cviCeni), uvodnik (1 cviceni),
komentaf (1 cviceni), glosa (1 cviCeni), reportdz (1 cviCeni), recenze (1 cviceni), fejeton
(1 cvi€eni) a inzerat (3 cviCeni). Zastoupeni slohovych postupti dle frekvence cviceni je
nasledujici: popisny slohovy postup (12,5 %), informaéni slohovy postup (6,77 %),
vykladovy slohovy postup (4,69 %) a uvahovy slohovy postup (4,69 %). V ucebnici
Hravé Cestiny od nakladatelstvi Taktik jsou rovnéz zastoupeny vsechny slohové postupy



nakladatelstvi Fraus a Nova Skola, které nejvétsi prostor vénuji popisu (popisny
> informacéni > vykladovy a tivahovy). Ucebnice Taktik upfednostituje rovnéz
popisny slohovy postup, nasledovany uvahovym, informac¢nim a vykladovym
(popisny > uvahovy > informacni > vykladovy). V ramci informacniho
slohového postupu je vyuka zamétena na nacvik vytahu (Fra, Nsk, Tak), vykladu
(NSk), vypisku (NSk), telefonického rozhovoru (NSk), blahoprani (NSk),
pozvanky (NSk) a vybranych publicistickych utvard, jako je interview (Nsk),
uvodnik (N§k) a proslov (Tak). Popisny slohovy postup zahrnuje procvi¢ovani
osnovy a jazykovych prostredkli popisu, konkrétné se zaci seznamuji s vnitini a
vnéjsi, ptimou a neptimou charakteristikou, charakteristikou literarni postavy
(Fra, N8k, Tak) a licenim (Fra, N8k, Tak). Z publicistickych utvarti je zastoupena
reportaz (NSk). Vykladovy slohovy postup se zamétuje na vyklad a jeho
kompozici (Fra, Tak). Uvahovy slohovy postup zahrnuje procviovani osnovy a
jazykovych prostiredkt uvahy (Fra, Nsk, Tak), pfi¢emz z publicistickych utvart
jsou zahrnuty komentdr (Nsk), glosa (Nsk), recenze (Nsk) a fejeton (N§k). Mezi
prinikové slohové utvary patii vytah Vv informacnim slohovém postupu, liceni
krajiny a charakteristika literdrni postavy v popisném slohovém postupu a
vklad a uvaha vramci nového uciva vykladového a tvahového postupu.
Ucebnice nakladatelstvi Fraus a Taktik obsahuji rovnéz teoretickou cast
zamétenou na funkeni styly, stylotvorné faktory, slohové postupy.

Devaty ro¢nik je jedingm roénikem ZS, ve kterém jsou ve vsech
analyzovanych uéebnicich procvi¢ovany vSechny slohové postupy.® Ucebnice se

s vyjimkou vypravéciho. Vyuka zahrnuje uvod do uciva slohu (5 cvifeni), praci s
informacemi (7 cviceni), vytah (6 cviceni), vyklad (4 cviceni), recenzi (3 cviceni),
reportaz (7 cviceni), charakteristiku (6 cviceni), charakteristiku literarni postavy (6
cviCeni), liceni (13 cviceni), Gvahu (11 cviceni) a souhrnné lohy (12 cviceni). Podil
slohovych postupti dle frekvence cviceni je uvahovy slohovy postup (19,44 %), popisny
slohovy postup (25 %), informaéni slohovy postup (18,06 %) a vykladovy slohovy
postup (5,56 %).

°V devatém ro¢niku jsou v uéebnicich nakladatelstvi Fraus zastoupeny viechny slohové
postupy, a to prostfednictvim nasledujicich slohovych ttvari: vyklad (4 cviceni), popis
pracovniho postupu (7 cviceni), popis uméleckého dila (7 cviceni), lieni (6 cviceni),
charakteristika (7 cviCeni), vypravovani (7 cviCeni), Gvaha (6 cviceni), proslov (2
cviCeni), diskuse (4 cviceni), fejeton (1 cviCeni) a slohové utvary dle vybéru zaka:
zivotopis (3 cviceni), dopis (4 cviceni) a otevieny dopis (2 cviceni). Dle frekvence
cviceni odpovida zastoupeni slohovych postupli nasledujicimu pofadi (vypravéci >
informacni > popisny): popisny slohovy postup (42,86 %), informac¢ni slohovy postup
(14,29 %), vypravéci a tivahovy slohovy postup (11,11 %) a vykladovy slohovy postup
(6,35 %). V ucebnici nakladatelstvi Nova Skola jsou rovnéz procviCovany vSechny
slohové postupy, a to skrze slohové utvary: vypravovani (16 cviceni), popis predmétu (3
cviceni), popis d€je (2 cviCeni), popis pracovniho postupu (6 cviceni), charakteristika (6
cviceni), zivotopis (3 cviceni), formulafe (4 cviceni), vyklad (6 cviceni), vytah a vypisky
(3 cviceni), tivaha (7 cviceni), proslov (8 cviceni), diskuse (4 cviceni) a publicistické
utvary (18 cviceni), véetné zpravy (4 cviceni), oznameni (3 cviceni), inzeratu (1 cviceni),
reportaze (2 cviceni), komentaie (1 cviceni), interview a rozhovoru (1 cviceni), recenze



shoduji v kvantitativni pozornosti vénované jednotlivym slohovym postupiim
prostfednictvim vybranych slohovych utvart. Nejvét§si zastoupeni ma popis,
nasleduje informacni slohovy postup, zatimco nejméné pozornosti je vénovano
slohovym postupiim uvahovému a vykladovému. V devatém rocniku se vénuji
ucebnice souhrnné informac¢nimu slohovému postupu slohovymi tutvary z
mluvenych zanrd, jako jsou proslov (Fra, Nsk, Tak), diskuse (Fra, N8k, Tak),
rozprava (Tak), dopis (Fra), oteviFeny dopis (Fra), zZivotopis (Fra, N§k), vybrané
formulaie (Nsk), vytah (Nsk), vypisky (NsSk), publicistické utvary jako zprava
(N8k), oznameni (NSK), inzerat (Nsk), interview (N8k). Vypravéci slohovy
postup je procviCovan nacvikem vypravovani (Fra, NSk, Tak). V ramci
popisného slohového postupu jsou to popis pracovniho postupu (Fra, Nk, Tak),
popis déje (NSK), popis uméleckého dila (Fra, Tak), popis predmétu (NSk), liceni
(Fra, Tak), charakteristika (Fra, Nsk, Tak) z publicistickych utvart reportaz
(Nsk), medailon (Nsk). Vykladovy slohovy postup zahrnuje vyklad (Fra, Nsk,
Tak). V uvahovém slohovém postupu je procvicovana uvaha (Fra, Nsk, Tak),
kritika (Nsk), recenze (Nsk) a fejeton (Fra, N8k, Tak). Mezi pranikové slohové
utvary patii proslov a diskuse z zanrt mluvené komunikace, vypravovani u
vypravéciho slohového postupu, popis pracovniho postupu, a charakteristika
V popisném slohovém postupu, vyklad ve vykladovém slohovém postupu, uvaha
a fejeton v uvahovém slohovém postupu. Uéebnice opakuji i slohovou teorii
(jazykova kultura, funk¢éni styly, slohové postupy).

Provedené excerpce ukazuji, Ze ucivo o slohovych postupech a tutvarech je
rozlozeno v ucebnicich do jednotlivych ro¢nikli nerovnomérne. V Sestém a
sedmém ro¢niku se opakuje a prohlubuje ucivo, se kterym se zaci seznamili jiz
na prvnim stupni ZS (informaéni, vypravéci, popisny slohovy postup), v osmém
rocniku pfistupuje ucivo nové (vykladovy a uvahovy slohovy postup).
Spole¢nou praxi je, Ze si zaci osvojuji a procvicuji v ramci daného roc¢niku
vSechny slohové postupy znamé zakiim najednou. Vyjimkou je osmy ro¢nik, ve
kterém ucebnice vynechavaji vypravéci slohovy postup, v ucebnici od
nakladatelstvi Fraus je to i informacni slohovy postup. Na opakovani, ptipadné
prohlubovani uciva se zaméfuji ucebnice nejvice v Sestém a devatém rocniku,

(1 cviceni), kritiky (1 cviéeni), fejetonu (1 cvi¢eni) a medailonu (3 cviceni). Zastoupeni
slohovych postupi dle frekvence cviCeni je nasledujici (popisny a informacni >
vypravéei > tivahovy > vykladovy): popisny a informacni slohovy postup (22,5 %),
vypravéei slohovy postup (20 %), avahovy slohovy postup (12,5 %) a vykladovy
slohovy postup (11,25 %). V ucebnici Hravé Cestiny vydavatelstvi Taktik jsou také
zastoupeny vSechny slohové postupy, a to v ramci nasledujicich slohovych utvart: tvod
do uciva slohu (5 cviceni), popis (4 cviceni), popis pracovniho postupu (8 cviceni), popis
uméleckého dila (6 cviceni), li¢eni (10 cviceni), charakteristika (7 cviceni), vypravovani
(11 cviceni), vyklad (5 cviCeni), ivaha (7 cviceni), projev mluveny a psany (9 cviceni),
proslov (5 cviceni), diskuse (7 cviceni), publicistické utvary (6 cviceni), fejeton (1
cviceni) a souhrnné ulohy (8 cviceni). Zastoupeni slohovych postupt dle frekvence
cvieni je nasledujici (popisny a informaéni > vypravéci > vykladovy a uvahovy):
vypravéci a popisny slohovy postup (18,64 %), tvahovy slohovy postup (13,56 %),
informacni slohovy postup (10,17 %) a vykladovy slohovy postup (8,47 %).



pfiemz Sesty ro¢nik opakuje slohové postupy (informacni, vypravéci a popisny)
z prvniho stupné ZS a devaty ro¢nik kompletni slohové ugivo ZS, tj. viechny
slohové postupy, vcetné teorie o funkénich stylech, stylotvornych faktorech,
slohovych postupech a utvarech. Ze slohovych postupt vénuji ucebnice nejvyssi
kvantitativni pozornost popisnému slohovému postupu (22.9 %), nasleduje
informacni slohovy postup (21,11 %), vypravéci slohovy postup (19,40 %) —
uvahovy slohovy postup (13,99 %) a vykladovy slohovy postup (9,79 %) jsou
zastoupeny vyznamneé mén¢. VSechny sledované ucebnice se vénuji shodné ze
slohovych ttvari v Sestém rocniku ozndmeni, SMS zpraveé, osobnimu a urednimu
dopisu, vytahu a vypiskiim, vypravovani, popisu mistnosti a popisu pracovniho
postupu, v sedmém rocniku Zadosti, vytahu, vypravovani, popisu uméleckého
dila, popisu pracovniho postupu a charakteristice, Vv osmém ro¢niku je to vytah,
charakteristika literarni postavy, liceni, vyklad a uvaha, v devatém ro¢niku se
shoduji v proslovu, diskusi, rozprave, vypravovani, popisu pracovniho postupu,
charakteristice, vykladu, uvaze a fejetonu. V ramci uplatnénych slohovych
postuptl je kladena uc¢ebnicemi nejvyssi pozornost na vytah (informacni slohovy
postup), vypravovani (vypravéci slohovy postup), popis pracovniho postupu a
charakteristiku (popisny slohovy postup) — wkiad a uvaha jsou zastoupeny
méné, a to jen v poslednich dvou rocnicich. Frekvencni analyza zastoupenych
cviceni ukazuje, Ze slohové ucivo se zaméiuje na druhém stupni vice na
opakovani, procvicovani a fixaci u€iva prvniho stupné (informacni, vypravéci a
popisny slohovy postup), nez na osvojovani si nového slohového uciva
(vykladovy a tvahovy slohovy postup).

Ucebnice ve vyuce slohu usiluji shodné o atraktivitu (vyuZziti obrazového
materialu), ispornost (stru¢nost teoretickych pasazi) a prakti¢nost (zaméfeni na
slohové utvary). OdliSuji se v uziti gramatické osoby: ucebnice nakladatelstvi
Fraus a Nova skola oslovuji Zaky vykanim (2. os. pl.), zatimco ucebnice
nakladatelstvi Taktik preferuji tykani (2. os. sg.). Jazykova analyza odhaluje
rozdily i v uziti slovesnych forem, které lze rozdélit do tii skupin podle miry
abstrakce a pozadované kognitivni naroc¢nosti. Prvni skupina obsahuje pokyny
souvisejici s béznymi komunikacnimi situacemi, naptiklad: mas uz (emailovou
adresu), rekni (jaky typ slozenky), vyzvedni (na posté), zamysli se, precti si
(oznameni), vysvetli (co vyjadiuji emotikony), priprav si, zjisti (které¢ formulate),
posud’ (vhodnost textu), vis (co je). Druha skupina zahrnuje tkoly zaméfené na
ovétovani konkrétnich dovednosti, napiiklad: vyber (z nasledujicich ptikladd),
prirad’ (k obrazkim), porovnej (dopisy), rozclen, usporadej (text na odstavce),
rozhodni (ktery z), nahrad (nespisovné spisovnym), uprav, urci (co neni),
serad, sestav (ze slov dopis), odpovez (na otazku). Treti skupina se zaméfuje na
ulohy podporujici kreativitu a vlastni produkci jazykového projevu, naptiklad:
napis (kratky vzkaz), vymysli (inzerat, pfib&h), vytvor (ptihlasku), proved
(telefonicky rozhovor), popis (vlastnimi slovy), povez (zazitek). Vymezené
skupiny se odliSuji mirou abstrakce, reprezentuji cvi¢eni od obecnych uloh a
pokynti zahrnujicich §irsi kontexty a souvislosti, pfes konkrétni tkoly ovétujici
specifické dil¢i dovednosti az ke specifickym ukolim, kde zaci tvofi uceleny



slohovy ttvar. Sympatické je usili o propojeni s realnymi situacemi (prvni
skupina), prakti¢nost (druha skupina), podporu osobitosti ¢i kreativity (tieti
skupina). Snahou o propojeni vyuky s redlnymi situacemi se nejvice vyznacuji
ucebnice vydavatelstvi Fraus, ve kterych lze nalézt i cviceni uvozena
perifrazemi, které ukotvuji tlohy do realné komunikacni situace (maminka
onemocnéla a vy za ni ... posildte spoluzakovi ...vasi teté Jitce se narodilo...
telefonuje vam sestrenice). Souhrnné lohy se pokousi o komplexni stylistické
rozbory, pfevazuji v nich ale védomostni tkoly. Je otdzkou, jakou ma zak
Sestého rocniku ptedstavu o stylové normé (Uprav stylisticky nevhodna
vyjadieni — Prestylizuj texty). Ucebnice nakladatelstvi Fraus a Nova Skola
vykazuji nejen shodné formalni oslovovani zakd, ale také podobnou strukturu a
rozlozeni slohového uciva napfi¢ ro¢niky. Naproti tomu uéebnice nakladatelstvi
Taktik se vyznacuji odliSnou organizaci obsahu, vyssim podilem vypravéciho
slohového postupu a celkové neformalngj§im piistupem. Vyraznéjsi je zde také
diraz na faktografické informace a védomostni zaméteni vyuky.

Ptispévek ale neusiluje o hodnoceni sledovanych ucebnich materialt, které —
ackoli mohou byt pro ucitele kliCovym zdrojem pfi piipravé konkrétni vyucovaci
hodiny — neodrazeji plné¢ rozmanitost soucasné ucebni praxe. Analyza
excerpovanych cviceni ukézala, Ze slohova vyuka v ucebnicich pro druhy stupent
78 se dominantn& zamé&fuje na praktické osvojeni a fixaci slohovych dovednosti
a navykd. Zaci jsou vedeni k mechanickému napliiovani finalni podoby
komunikétu, k némuz se priblizuji produkci vlastniho textu jako k idealnimu
vzoru. Soucasné ucebnice vyuzivaji jen omezené obecnéji a komplexnéji pojata
cviceni, ktera by podporovala rozvoj souvislého projevu zaka. Chybéji naptiklad
ukoly zaméfené na rozvoj vice slohovych postupti soucasné nebo tzv.
konfronta¢ni cviCeni, jez by zdkiim pomahala rozliSovat odliSnosti a shody mezi
riznymi strategiemi tvorby komunikatl se stejnym tématem. Nedostatecné
zastoupena jsou také cviceni zaméfena na modifikované slohové postupy, tedy
na vyuziti slohovych postupti v konkrétnich slohovych utvarech odpovidajicich
specifickym komunika¢nim oblastem a podminkdm. Dale ucebnice témer
nepodporuji propojeni teoretickych znalosti o slohovych postupech s jejich
praktickou aplikaci v konkrétnich slohovych utvarech. Ve sledovanych
ucebnicich je rovnéZ jen minimalné patrnd komplementarita uciva, tedy
vzajemna provazanost slohové a jazykové slozky vyuky. Ucebnice pristupuji ke
slohové vyuce komunika¢né prakticky, hlavnim cilem je vzdy zvladnuti
vybrané¢ho souboru slohovych utvart, které¢ se cyklicky opakuji a navraceji v
dalsich ro¢nicich. Slohové postupy maji ve vyuce podle zastoupenych ucebnic
spise podruzny vyznam. Zaci se s nimi explicitné seznamuji pievazné teoreticky,
predev§im v osmém a devatém rocniku. Z provedenych analyz a excerpci je
patrné, ze koncepce souasnych uéebnic na druhém stupni ZS programové
nepodporuji rozvoj souvislého projevu zakl a ten je zavisly na individualni
ptiprave a iniciativé konkrétniho ucitele.

Cilem studie bylo analyzovat vyznam komunikacni a slohové vychovy v
kurikularni dokumentaci a uc¢ebnich materialech pro druhy stupen zakladni Skoly



jakozto vychodiska pro identifikaci aktualni praxe ve Skolnim prostiedi.
Ptispévek se soustiedil na slohové postupy, jejich vyznam, funkci a roli ve
vyuce slohu na tomto stupni vzd€lavani. Analyza zahrnovala Réamcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), doporucené osnovy
MSMT a tii sady uéebnic od nakladatelstvi Fraus, Nova $kola a Taktik. Piestoze
slohovd vyuka tvofi integralni soucast vzdéldvani v matefském jazyce, v
teoretické i1 aplikacni roviné je v ucebnicich kvantitativné upozadéna ve
prospéch jazykové slozky. Obsah komunikacni a slohové vychovy je navic
redukovan na pragmaticky nacvik rozmanitého souboru slohovych utvart,
pfi¢emz slohové postupy se do vyuky promitaji jen okrajové. Zaci se s nimi
Casto seznamuji pouze na urovni teoretického vykladu, bez dostate¢ného dirazu
na jejich aplikaci v praxi. Slohové ucivo je v jednotlivych ro¢nicich rozlozeno
nerovnomeérne — zatimeco v Sestém a sedmém ro¢niku se opakuji slohové postupy
osvojené na prvnim stupni ZS, v osmém a devatém roéniku se vyuka rozsifuje o
slohovy postup vykladovy a tvahovy. Z jednotlivych slohovych postupt je v
uéebnicich nejvetsi prostor vénovan popisu, zatimco nejmensi pozornost je
vénovana vykladu. Celkové se vyuka slohu na druhém stupni zaméiuje spiSe na
opakovani a upeviiovani uciva z prvniho stupné (informacéni, vypravéci a
popisny postup) nez na osvojovani novych slohovych dovednosti (vykladovy a
uvahovy postup). Komunikaéni prakticismus analyzovanych ucebnic spise
nepodporuje rozvoj souvislého projevu zaki druhého stupné ZS.
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KRITICKE POCUVANIE V CUDZOJAZYCNOM
VZDELAVANI NA VYSOKEJ SKOLE

OLGA SKVARENINOVA

UNIVERZITA SV. CYRILA A METODA V TRNAVE

CRITICAL LISTENING IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION AT
UNIVERSITY

Abstract: The study focuses on the importance of critical listening as a cognitive,
analytical and linguistic skill in higher education in a foreign language. Critical listening
is understood as an active, complex process that represents an integral part of critical
thinking. The research part of the paper analyses the attitudes of 49 students of the
bachelor's degree program in media relations at the Faculty of Mass Media
Communication of the University of Ss. Cyril and Methodius in Trnava towards their
own critical listening skills during lectures in English. The results of the questionnaire
survey indicate a high level of understanding of foreign language lectures and a positive
perception of the benefits of critical listening for the development of language
competences. The students' strengths also include their ability to separate facts from
opinions and to connect new information with previous knowledge. The greatest reserves
are manifested in the ability to identify arguments without evidence and to evaluate the
logical consistency of a lecture. The results of the study point to the need to specifically
develop critical listening skills, which can contribute to the development of cognitive,
analytical and linguistic competences in a multilingual educational environment.

Key words: critical listening, critical thinking, higher education, language skills

Abstrakt: Stadia sa zameriava na vyznam kritického po&tvania ako kognitivnej,
analytickej ajazykovej zru¢nosti vo vysokoSkolskom vzdelavani v cudzom jazyku.
Kritické poctvanie sa v nej chape ako aktivny komplexny proces, ktory predstavuje
neoddelitelnti sucast’ kritického myslenia. Vyskumna ¢ast’ prispevku analyzuje postoje
49 posluchacov bakalarskeho stidia programu vztahy s médiami na Fakulte
masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave kich vlastnym
schopnostiam kritického pocuvania pocCas prednaSok v anglickom jazyku. Vysledky
dotaznikového prieskumu naznacuji vysoktl mieru porozumenia cudzojazyénym
predna§kam a pozitivne vnimanie prinosu kritického poc¢ivania pre rozvoj jazykovych
kompetencii. Medzi silné stranky patri aj schopnost’ Studentov oddelovat fakty od
rezervy su v schopnosti identifikovat’ argumenty bez dokazov a hodnotit’ logicku
konzistentnost’” prednasky. Vysledky Stadie poukazuji na potrebu cielene rozvijat’
zrucnosti kritického pocuvania, ¢o mdze prispiet’ k rozvoju kognitivnych, analytickych
a jazykovych kompetencii v multilingvalnom vzdelavacom prostredi.

KPiacové slova: kritické pocivanie, kritické myslenie, vysokoSkolské vzdelavanie,
jazykové zrucnosti



1. Uved

Poctvanie zohrava doélezita tlohu vo vyucbe cudzich jazykov, pretoze
sluzi ako zakladna receptivna zru¢nost’ osvojovania si jazyka a ako prostriedok
na zlepSenie Urovne jazykovych znalosti a komunika¢nych kompetencii. Tato
kognitivna priorita pocivania sa odraza vV osvojovani si materinského jazyka u
deti, kde pochavanie predchadza ostatnym formam jazykovej produkcie
(Vandergrift, 2007), ¢o sa vyuziva aj vo vyucovani cudzieho jazyka u deti do 6
rokov. Rovnako aj Ziaci a Studenti sa najskor ucia cudzi jazyk cez opakované
sluchové vnimanie autentickych vypovedi alebo textov. Vyskum ukazuje, ze
cielend prax pocuvania vyrazne zlepSuje porozumenie, plynulost’ rec¢i a
komunika¢né zrucnosti, ¢im prepaja teoretické vedomosti s ich uplatnenim v
praxi (Sadiqzade, 2024). Pocuvanie predstavuje dynamicky a interaktivny
proces, ktory podporuje celkové osvojovanie si (cudzieho) jazyka. Jeho
imanentnou stc¢ast'ou je spitna vizba, reflexia a integracia pocutého do d’alsich
jazykovych zru¢nosti — hovorenia, Citania a pisania. Vdaka tomu pocuvanie
neznamena iba pasivny prijem informacii, ale je aktivnou stcast'ou jazykového
ucenia (sa) a komunikacie.

Hoci je pocuvanie dolezitd komplexna kognitivna zru¢nost’, v porovnani
S pisanim, ¢itanim a hovorenim sa jeho rozvoju venuje najmenej systematickej
pozornosti zo strany ucitelov a instruktaznych materialov. Zatial' ¢o Studenti
cudzich jazykov sa Casto ucia pisat’ texty alebo predniest ustnu prezentaciu,
zriedkavejSie sa ucia, ako premyslene pristupovat’ k poc¢uvaniu. Napriklad uz
pocuvanie s porozumenim sa vo vyucbe Casto zanedbava a redukuje sa na
filtrovanie alebo vyber niektorych viac ¢i menej dolezitych faktov z textu,
priCom analyza, kritické myslenie a hodnotenie obsahu alebo formy textu sa
zvy€ajne nevyzaduji (Podpora-Polit, 2013). V porovnani s minulost'ou sa sice
dnes v triedach robi vi¢sie mnozstvo aktivit zameranych na po¢uvanie, Studenti
vSak aj napriek tomu svoju schopnost pocuvania zvyCajne rozvijaju sami
s menSou priamou podporou od ucitel'ov, ako je to pri pisani, Citani ¢i hovoreni
(Vandergrift — Goh, 2012).

V sucasnosti existuje rozsiahly repertoar technik a aktivit poctvania,
ktoré sa vyuzivaju pocCas cudzojazy¢ného vyucCovania v Stadidch pred
pocuvanim, pocas poc¢uvania a po iom. V tedrii sa najcastejSie spomina pasivne
pocuvanie (prijem informacii), aktivne pocuvanie (vedomé a sustredené
prijimanie informacii), selektivne pocuvanie (zameranie sa na konkrétne
informdcie), responzivne pocuvanie (primerané a pohotové reagovanie na
pocuté), prediktivne poctivanie (odhad obsahu na zaklade kontextu), reflexivne
pocuvanie (parafrazovanie pocutého vlastnymi slovami) a globalne po¢uvanie
(porozumenie celkovému zmyslu). Menej pozornosti sa venuje kritickému
pocuvaniu, ktoré zahfma hodnotenie, analyzu, interpretaciu a syntézu informacii.
Tato Stadia sa preto venuje dolezitosti kritického poclvania pocas prednasok
v cudzom jazyku vo vysokoskolskom vzdelavani a skiima postoje Studentov
K tejto kognitivnej zrucnosti.



2. Kiritické pocuvanie ako sucast’ kritického myslenia

Kritické pocuvanie predstavuje schopnost’ vnimat, porozumiet,
analyzovat’ a hodnotit’ informdcie, ktoré st prezentované verbalne, so zdmerom
pochopit” ich vyznam a hodnotu a na zaklade pocutého si vytvorit’ vlastny nazor.
Tento proces zahfiia viac nez len rozpoznanie slov a vetnych Struktar; ide v fiom
o schopnost’ identifikovat klIacové mysSlienky, analyzovat argumenty a
vyhodnocovat’ dokazy v ramci prezentovanych informacii (Brownell, 2017).
Kritické poclvanie si vyzaduje analytickl mentalitu a aktivne zapojenie
posluchaca, ktory si kladie otdzky, hodnoti logiku a ddéveryhodnost
predkladanych argumentov, vytvara si vlastny tsudok. Cielom kritického
pocuvania je schopnost’ robit’ informované usudky s cielom rozliSovat’ vlastnosti
aj nedostatky (Basyoni — Medd, 2023).

Schopnost’ kritického poc¢tivania zahinia niekol'ko kognitivnych a
emocionalnych procesov, ktoré su interaktivne a dynamické. Zakladom
kritického pocuvania je vnimanie a dekddovanie reci, identifikovanie slov
avypovedi anaslednd interpreticia ich vyznamu. Podstatou tejto fazy su
jazykové znalosti (ovladanie fonologie, lexiky, sémantiky, gramatiky), pricom
znalost’ slovnej zasoby je silnym prediktorom Gspe$ného pocuvania aj v cudzom
jazyku (Vandergrift — Goh, 2012). Kritické pocuvanie pokracuje analyzou
pocutych informacii. Poslucha¢ identifikuje hlavné témy a argumenty, analyzuje
ich logicka $truktaru a zistuje, ako su jednotlivé Casti informacii prepojené.
Tento krok si vyzaduje schopnost spajat nové fakty s predchadzajucimi
znalostami. Po analyze prichadza faza hodnotenia, ktora spociva v posudzovani
doveryhodnosti, presnosti a logickej konzistentnosti vypovedi. Poslucha¢ sa
pyta: ,,Su tieto informdcie podlozené dokazmi?*, ,,Su argumenty raciondlne a
logické? “ Tato faza Casto zahffia aj hodnotenie zameru hovoriaceho. V cudzom
jazyku pomahaji posluchacovi pochopit’ zamer hovoriaceho pragmatické
znalosti, a to najma vtedy, ked’ existuje nejednoznacénost’ v doslovnom vyzname
vypovede. Pragmatické znalosti su cCasto kultirne viazané (Buck, 2001).
Dolezitou stcastou kritického pocuvania je vyvodenie zaverov, formulovanie
vlastného nazoru, reakcie alebo rieSenia problému. Tieto zavery su casto
podlozené argumentami ziskanymi pocas fizy analyzy a hodnotenia pocutého.
Po ukonceni procesu pocuvania je doblezitd reflexia, teda uvazovanie nad
informaciami, ich obsahom, spésobom podania, ale aj vyhodnotenie vplyvu na
vlastné nazory alebo rozhodnutia.  Kritické pocCuvanie tak predstavuje
komplexny proces, ktory si vyzaduje intelektudlnu angazovanost, analytické
myslenie a schopnost hodnotit’ informacie na zaklade ich kvality,
doveryhodnosti a logickej nadvédznosti. Zru¢nost’ kritického poclvania zahina
koincidenciu lingvistickych, kognitivnych a analytickych prvkov.

Kritické pocuvanie je Uzko prepojené s kritickym myslenim, ktoré
Facione (1990) definuje ako schopnost’ analyzovat, hodnotit’ a syntetizovat’
informacie na zaklade dokazov a logiky. Kritické poclivanie a kritické myslenie
predstavuju dva tizko prepojené kognitivne procesy, ktoré sa opieraji o spoloc¢né
oblasti mozgu, najmi o prefrontalny kortex, zodpovedny za vyssie kognitivne



funkcie, ako planovanie, hodnotenie a rozhodovanie (Miller & Cohen, 2001).
Kritické pocuvanie aktivuje v mozgu nielen oblasti spracovania zvuku, ale aj tie
oblasti, ktoré sa podielaji na chdpani vyznamu a hodnoteni doveryhodnosti
zdroja, €o je nevyhnutné aj pre kritické myslenie.

Kritické pocavanie je prvou rozvijanou zékladnou zru¢nost'ou kritického
myslenia. Predstavuje vstupny filter, ktory zabezpecuje selektivne prijimanie
relevantnych udajov z verbalnej komunikacie. Nasledne tieto informacie
vstupuji do analytickej fazy, kde dochadza ku kritickému mysleniu: k
identifikdcii argumentov, posudzovaniu logiky, odhalovaniu chyb v
argumentacii az k formulécii odpovedi. Vyskumy ukazuju, ze kritické poctvanie
nemozno oddelit’ od kritického myslenia (Gunawan a kol., 2023) a ze kritické
pocuvanie priamo ovplyviiuje kritické myslenie a kritické ¢itanie (Baki, 2025).

3. Kiritické pocivanie v cudzojazy¢nom vyucovani

V pedagogickej praxi je dolezité rozliSovat medzi vSeobecnym
pocuvanim pre porozumenie (listening for gist/detail) a pocuvanim s kritickym
zameranim (critical listening). Tradi¢né metody vyucby poclvania v cudzom
jazyku cCasto kladu doraz na reprodukciu informacii, odpovedanie na otazky,
pricom zanedbavaju rozvoj vysSich kognitivnych procesov, ako je analyza,
syntéza a hodnotenie. Efektivne rozvijanie kritického poctvania si vyzaduje
autentické materialy (napr. podcasty, debaty, spravodajské relacie), ktoré
podnecuju diskusiu, reflektovanie perspektiv a argumentaciu. Kym kritické
pocuvanie v rodnom jazyku zahfia identifikaciu hlavnej myslienky, rozpoznanie
argumentacnej Struktury, posudenie doveryhodnosti zdroja a detekciu
implicitnych vyznamov ¢i logickych omylov, pri pocivani v cudzom jazyku sa
tento proces niekedy komplikuje jazykovou bariérou, obmedzenou slovnou
zasobou, kultirnymi rozdielmi, nizSou automatizaciou porozumenia
cudzojazyéného komunikatu, rychlym tempom prejavu hovoriaceho
a kognitivnym pret'azenim, pretoze pociivanie v cudzom jazyku vyzaduje viac
mentalnej energie ako v rodnom jazyku. NavySe vzdy existuje riziko, ze Student
sa viac sustredi na jazykovi formu pocutého nez na vyznam obsahu. Pri
nedostato¢nom ovlddani cudzieho jazyka uz intenzivne aktivity zamerané na
pocuvanie obmedzuju Studentov iba na interpretaciu sémantiky slov,
gramatiky, zvukov (Gu, 2018) a idiomatickych spojeni. Vysokoskolaci, ktori
Studuji v cudzom jazyku, vSak potrebuji viac nez len intenzivne poc¢ivanie —
musia vyuzivat kritické pocuvanie na pochopenie a hodnotenie informacii
pomocou objektivnych $tandardov (Gunavan a kol., 2023).

V akademickom prostredi je kritické poclvanie nevyhnutnou
zruénostou, ktora podporuje nezavislé a kritické myslenie. Pocas prednasok,
seminarov a diskusii Studenti navySe musia ovladat’ terminologiu konkrétneho
odboru, byt schopni analyzovat® $truktaru prednasok a prezentacii, rozliSovat
medzi faktami, nazormi a predsudkami, prepajat’ nové poznatky s existujucimi
vedomostami a reflektovat’ vlastny proces poctvania, chapat’ jeho silné a slabé
stranky. Ked” vyu€ovanie prebieha vyluéne v cudzom jazyku, kritické poc¢uvanie



sa stava este dolezitejSou kompetenciou ako pri vyucovani v rodnom jazyku.
Nestaci totiz len pasivne rozumiet' slovdm a vypovediam — Student musi
informacie analyzovat, hodnotit’ a vediet' ich aktivne spracovat aj v cudzom
jazyku. Vyznam kritického poc¢uvania v univerzitnom vzdelavani v cudzom
jazyku sa  zvySuje predovSetkym v  dosledku internacionalizacie
vysokoskolského prostredia a narastajicej mobility Studentov v rdmci
medzinarodnych vzdelavacich programov.

4. Metodoldgia

Nas prispevok sa zameriava na postoje Studentov ku kritickému
pocuvaniu prednasok v akademickom prostredi v cudzom jazyku, konkrétne v
anglictine. Dotaznikovy prieskum sme uskutocnili medzi poslucha¢mi odboru
vztahy s médiami (VZME), ktory sa S$tuduje vanglickom jazyku na
bakalarskom stupni na Fakulte masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila
a Metoda v Trnave. Vykonali sme ho vo vsetkych troch ro¢nikoch na konci
akademického roka 2024/2025, ked’ aj Studenti prvého rocnika mali informécie
0 kritickom mysleni, ktoré je na fakulte sucastou kurikula. Na odbore VZME
Studuje spolu 59 s$tudentov, ztoho 30 vprvom, 20 vdruhom a9 v tretom
ro¢niku. Do dotaznikového prieskumu sa zapojilo 49 Studentov (26 z prvého, 16
zdruhého a7 ztreticho ro¢nika), ¢o predstavuje 83 % z celkového poctu
posluchacov odboru.

Ciel'om tejto $tudie je preskimat’ troven kritického poc¢tvania Studentov
v kontexte ich vlastného vnimania a skisenosti z vysokoskolského Studia v
cudzom jazyku a ziskat’ tak celkovy prehl’ad o vnimani kritického po¢uvania ako
kompetencie v ramei celého $tudijného programu. Vyskum sme preto zamerali
na celkové zmapovanie postojov Studentov ako homogénnej skupiny, v ktorej na
zaklade  dlhoroénych  pedagogickych  skusenosti na odbore VZME
predpokladame podobné kurikularne zatazenie a jazykové zazemie. KedZze
nechceme porovndvat’ vyvoj zrucnosti kritického poctivania v Case ¢i naprie¢
jednotlivymi ro¢nikmi, odpovede Studentov boli analyzované ako celok, nie
z hl'adiska ro¢nikovej prislusnosti. Hlavna vyskumna otazka je: Ako Studenti
hodnotia svoje zrucnosti kritického pocuvania pocas prednasok v cudzom
jazyku?

Postoje vysokoskolskych S$tudentov k vlastnej schopnosti kritického
pocuvania pocas prednasok v anglickom jazyku sme merali prostrednictvom
patstupnovej Likertovej skaly, ktord patri medzi najpouzivanejSie nastroje na
meranie postojov, nazorov a subjektivnych hodnoteni. Jej vyhodou je symetricka
Struktara s neutralnym stredom, rovnakym poctom pozitivnych a negativnych
moznosti, zrozumitel'nost' pre respondentov, jednoduchost’ vyplnenia, moznost’
porovnavania jednotlivych tvrdeni a vypocitania priemernej hodnoty. Likertova
Skala umoziiuje zistit’ nielen postoj respondentov k vyroku, ale aj mieru intenzity
postoja (Sedlakova, 2014). Ked’Ze porozumenie po¢ivanym materialom mnohi
Studenti univerzit anglického jazyka vnimaji ako najnarocnejsi aspekt ucenia sa
jazyka (Ma’fiyah — Riyani — Annisa, 2023), na zaiatku dotaznikového



prieskumu overujeme jazykovi kompetenciu Studentov porozumiet prejavu
v cudzom jazyku aidentifikovat v fiom hlavnii myslienku. Prostrednictvom
nasledujuicich piatich vyrokov sme overovali zrucnosti kritického pocuvania,
ktoré zahfnaji aktivne premyslanie, oddelenie faktov od nazorov, hodnotenie
logickej prepojenosti argumentov, hodnotenie kvality argumentov prednaSatel’a
aporovnavanie  novych  informacii s predchadzajicimi  znalostami.
V poslednom, siedmom vyroku sme overovali, ¢i kritické pocuvanie pomaha
Studentom v rozvoji jazykovych kompetencii, teda ¢i je prospesné pri vyucbe
cudzieho jazyka a ¢i podporuje zlepSenie jazykovych zrucnosti. Respondenti
v dotazniku vyjadrovali mieru svojho sthlasu s vyrokmi tykajucimi sa ich
zrucnosti v oblasti kritického pocuvania pocas vyucby v cudzom jazyku, pricom
1 = vobec nesuhlasim, 5 = Gplne stihlasim. Ziskané udaje sme d’alej spracovali,
pri kazdom vyroku vyhodnotili percentudlne a nasledne vypocitali priemernt
hodnotu. Vysledky nasledne vizualizujeme v podobe dvoch grafov, ktoré
uvadzame v Casti Zhrnutie a diskusia. V grafe 1 porovnavame vysledky
zvolenych hodndt uvadzanych v percentach, v grafe 2 porovnavame priemerné
hodnoty odpovedi na jednotlivé vyroky.

5. Vysledky dotaznikového prieskumu

Dokazem porozumiet’ hlavnej myslienke prednasky aj v cudzom jazyku

V prvom vyroku overujeme zakladny princip pocuvania, ze Student
dokaze porozumiet’ hovorenému prejavu v cudzom jazyku, chape vyznam slov,
fraz aj zlozitych vypovedi a dokaze sa ststredit’ na hlavni myslienku (Gunawan
a kol., 2023). Viacsina respondentov (91,9 %) uviedla, Zze dokazu porozumiet
hlavnej myslienke prednasky aj vcudzom jazyku, pricom dominantnou
odpovedou je hodnota 5, ktor vybralo 59,2 % respondentov, hodnotu 4 zvolilo
32,7 % Studentov. Odpoved’ 1 nevybral nikto a odpoved 2 a3 po 4,1 %
posluchacov. Uvedené vysledky spolu s vysokou priemernou hodnotou (M =
4,47) poukazuju na dostato¢ni jazykovi kompetenciu Studentov, ktord im
umoznuje efektivne prijimat’ a spracivat’ obsah prednasok v inom ako rodnom
jazyku.

Pocas prednasky aktivne premyslam o tom, ¢o hovori prednasajuci

Kritické po¢tvanie je prepojené s aktivnym premyslanim o vyjadreniach
hovoriaceho, ¢o podla Canpolata a kol. (2015) vyrazne ovplyviiuje ucenie
a akademicku uspesnost’ vysokoskolskych studentov. Tato schopnost’ deklaruje
57,1 % ucastnikov prieskumu, pricom najviac odpovedi je s hodnotu 4 (40,3 %),
¢o naznaCuje prevazne pozitiviny postoj voci aktivnemu premyslaniu. Druha
najcastejSia odpoved ma hodnotu 3 (34,7 %), ktora vyjadruje neutralny postoj
k aktivnemu premyslaniu. Hodnotu 2 zvolilo 8,2 % posluchacov, hodnotu 1
nezvolil nikto. Hoci viac ako polovica Studentov deklaruje aktivne zapojenie do
vykladu, percento odpovedi vyjadrujuce neutralny a mierne negativny postoj
naznacuje, ze niektori posluchaci sa nezapajaji aktivne do vyucovania, Co
naznacuje aj priemerna hodnota (M = 3,65). Posluchac¢i sa tak stavaji skor



pasivnymi prijimatelmi informacii, ktori nepouZzivaji stratégie pocivania
podporujuce produktivne a trvalé uc¢enie (Canpolat a kol., 2015).

V prejave predndsajuceho dokazem oddelit fakty od nazorov

Zakladnou zru¢nostou kritického myslenia a medialnej gramotnosti je
schopnost’ oddelit’ fakty od ndzorov, ¢o publiku pomdze rozpoznat ciele re¢nika.
Podl'a Lamonta (2020) subjektivne hodnotenia v re¢i hovoriaceho znamenaju, zZe
obsah prejavu je jeho osobnym vyjadrenim a je zamerany na dosiahnutie ciel’a
podl'a subjektivneho presved¢enia hovoriaceho. Odhalenim subjektivnych
nazorov mozu posluchaci l'ahsie identifikovat’ napr. rozli¢né taktiky propagandy
alebo manipulacie a tiez mdzu rychlejsSie odhadnut’, ¢i, pripadne do akej miery
mozno hovoriacemu doverovat. VacSina respondentov (73,5 %) deklaruje
schopnost’ odliSovat’ fakty od nazorov, priCom dominantné odpovede mali
hodnotu 4 (42,9%) a 5 (30,6 %). Hodnotu 1 neuviedol nikto, hodnotu 2
deklarovalo 6,1 % respondentov, neutralny postoj oznacilo 20,4 % Studentov.
Uvedené vysledky spolu s priemernou hodnotou (M = 3,98) naznacuju, Ze
vicsSina Studentov je uspesna v oddelovani faktov od subjektivnych nazorov
prednasajiceho.

Nasledujuce dva vyroky st zamerané na kritické hodnotenie kvality
argumentov predndsajuceho. Sledujeme pri nich, ¢i Studenti dokdzu zhodnotit
aposudit argumenty v prednaske, o uzko suvisi s hodnotenim obsahu
informacii.

Pocas prednasky sledujem, ¢i su argumenty predndsajiceho logicky
prepojené

Logické uvazovanie pocas prednasky Studenti prevazne vnimaju ako
délezité (67,4 %). Zaznamenali sme ¢asté odpovede na stupni 4 (49 %) a 5 (18,4
%), pricom odpoved’ 1 nezvolil nikto. Hoci viac ako polovica Studentov
deklaruje, Ze sleduje logiku a stvislosti medzi argumentmi, 22,4 % zvolilo
neutralne hodnotenie 3 a 10,2 % hodnotenie 2. Vysledky spolu s priemernou
hodnotou (M = 3,76) ukazuji urCity priestor na zlepSenie v schopnosti
analyzovat Strukturu prednasky a logicka prepojenost’ argumentov.

Vsimam si, ked predndsajuci prezentuje argumenty bez dokazov

Kritické hodnotenie kvality argumentov ma rozptylené hodnotenie. Hoci
Studenti prevazne vnimaji prezentovanie argumentov bez dokazov (44,9 %),
hodnotu 5 zvolilo len 14,3 % respondentov, hodnotu 4 deklaruje 30,6 %.
Pomerne velky pocet odpovedi na stupni 3 (38,3 %) poukazuje na
rezervovanej$i postoj ktejto zru€nosti kritického pochvania. Rezervované
postoje s hodnotami 1 a 2 zvolili 2 % resp. 14,3 % Studentov. Vysledky spolu
S najnizSou priemernou hodnotou (M = 3,41) naznaCuji, Ze Studenti maju
rezervy v rozpoznavani nezdévodnenych tvrdeni. Z hl'adiska rozvoja kritické¢ho
poclvania aj kritického myslenia ide o slabsSiu oblast, na ktora by sa mal v
buducnosti klast’ vacsi doraz.

Z porovnania oboch tvrdeni zameranych na argumenty v prejave
vyplyva, Ze vidcSina Studentov vnima logicku Struktiru prednasky a sleduje
prepojenost’ argumentov, no sucasne su neisti a ukazuji slabsie uvedomenie si



nedostatku dokazov v argumentacii. Respondenti sa javia byt relativne Uspesni
Vv pasivnom sledovani logickej Strukttiry prednasky, teda v tom, Ze vnimaju, ako
predndsajuci argumentuje. Menej Casto si aktivne uvedomuju nedostatky
v argumentoch, ¢o je vyssia forma kritického poclvania a kritického myslenia.
Tento rozdiel mdze poukazovat na potrebu rozvijat' u Studentov schopnost
hodnotit” kvalitu argumentacie, teda nielen rozumiet’ tomu, ¢o a ako vyucujici
prednasa, ale aj vediet’ posudit’, ¢i s tvrdenia vyucujuceho podlozené dokazmi.
Pocas prednasky porovnavam nové informdacie s tym, co uz viem
Prepojenie novych informécii s predchadzajicimi vedomostami zahfiia
integraciu  novych poznatkov do existujucich kognitivnych Struktir, co
podporuje lepSie porozumenie obsahu prednasky a zapamitanie si novych
informdcii. V kritickom mysleni ide o nevyhnutni zru¢nost, ktora umoziuje
Studentom efektivne rozvijat kognitivne zrucnosti vysSieho radu, ako je
aplikacia, analyza, hodnotenie, tvorba (Lin akol., 2024) a syntéza (Espinoza
Freire akol., 2021). Vicsina respondentov (67,4 %) dokdze porovnavat’ nové
a staré informdcie, pricom naj€astejSie hodnoty boli 5 (34,7 %) a 4 (32,7 %).
Skuto¢nost’, ze 26,5 % Studentov zvolilo neutralnu hodnotu 3, hodnotu 2
zvolilo 4,1 % S$tudentov a 2 % hodnotu 1, signalizuje priestor na zlepSenie
Vv schopnosti komparacie novych informécii s predchadzajucimi vedomostami,
teda aj na zlepSenie kognitivneho ucenia sa. Pri tomto vyroku sme zaznamenali
najvyrovnanejsie rozloZzenie odpovedi 3, 4 a5, Co signalizuje vy$§iu mieru
individualnej variability v danej oblasti. Na druhej strane tretia najvysSia
priemernd hodnota (M = 3,94) signalizuje, ze véacSina Studentov zvlada tato
nevyhnutnt zruénost’ kritického pocuvania.
Kritické pocuvanie mi pomaha v rozvoji jazykovych kompetencii
Dolezitou sucastou kritického pocuvania v ramci cudzojazyéného
vyuCovania je rozvoj jazykovych kompetencii. Podla Guawana a kol. (2023)
pocas implementacie kritického poclvania S$tudenti nielen pocavaji a
spracovavaju informacie, ale ucia sa na ne aj reagovat’ pisomne a Ustne. VacSina
naSich respondentov (65,3 %) suhlasi s tvrdenim, Ze kritické poctvanie im
pomaha rozvijat’ jazykové kompetencie. Z toho Stvrtina opytanych (24,5 %)
vyjadrila uplny sthlas (odpoved 5), najviac Studentov (40,8 %) oznacilo
hodnotu 4, ¢o naznaCuje mierne pozitivne vnimanie prinosu kritického
pocuvania. Zdrzanlivy postoj (hodnota 3) wvyjadrilo rovnako 24,5 %
respondentov. Odmietavy postoj (hodnoty 1 a 2) zvolilo len 10,2 % ucastnikov,
pricom ziaden respondent uplne nesuhlasil (hodnota 1). Vysledky spolu s
priemernou hodnotou (M = 3,80) ukazuji, ze vicSine Studentov kritické
pocuvanie pomaha v rozvoji jazykovych zru¢nosti. Jednou z vyhod kritického
poclvania tak moze byt rozvoj jazykovych kompetencii Studentov. Len malé
percento posluchaCov ma opacny nazor, ¢o moze suvisiet s individualnym
§tylom ucenia sa alebo mensou skuisenostou s tymto pristupom. Tieto vysledky
mozno zlepSit zaradenim aktivit zameranych na kritické poc¢uvanie do
jazykového vzdelavania.



6. Zhrnutie a diskusia

Z vysledkov dotaznikového prieskumu vyplyva, Ze respondenti vo
vSeobecnosti pozitivne hodnotia svoju schopnost porozumiet’ predndskam
Vv cudzom jazyku a aktivne ich sledovat. Najvys$$iu mieru sthlasu ziskalo
tvrdenie Dokdzem porozumiet’ hlavnej myslienke prednasky aj v cudzom jazyku,
kde 59,2 % respondentov zvolilo hodnotenie 5. Podobne silne bola hodnotena aj
schopnost’ odliSovat’ fakty od nazorov a porovnavat nové informéacie s
predchadzajucimi znalostami. Vysledky tiez ukazuju, ze jednou z vyhod
kritického poctvania v cudzom jazyku moze byt rozvoj jazykovych kompetencii
Studentov vratane hlbSieho pochopenia jazyka a jeho nuans, ¢o vo svojom
vyskume deklaruji aj Gunawara a kol. (2023). Tieto zistenia ukazuji, Ze
Studenti vnimaju samych seba ako aktivnych a kompetentnych prijimatelov
prednasaného obsahu, a to predovsetkym v oblastiach lingvistickej kompetencie
a kognitivneho spracovania informacii. V piatich tvrdeniach zo siedmich bolo
najvysSie hodnotenie 4, Co naznacuje vysoky stupen sthlasu, no s moznostami
na zlepSenie. Ide prevazne o pozitivne vnimanie zo strany Studentov, ale nie bez
vyhrad.
tvrdeni Vsimam si, ked’ predndsajuci prezentuje argumenty bez dokazov. Pri tejto
zru¢nosti Studenti vyjadrili najviac rezervovany postoj. M6Ze to naznacovat’ bud’
nizsiu schopnost’ Studentov kriticky analyzovat’ obsah prednasok, alebo mensiu
pozornost’ venovanu argumentacnej Struktire prezentovaného obsahu. Celkovo
boli slabsie hodnotené vyroky spojené¢ s analytickymi prvkami kritického
pocuvania, ako je schopnost identifikovat’ absenciu dokazov alebo hodnotit
logicka konzistentnost’ argumentacie, ¢o st zrucnosti suvisiace bud’ s vysSou
formou kritického poc¢avania a myslenia alebo s kognitivnou zatazou, ktort
proces hodnotenia informacii generuje (Broughton, 1998). Tieto oblasti
vykazuju najvacsi potencial na rozvoj kriticko-analytickych zruénosti.

Uvedené vysledky st prehl'adne spracované v Grafe 1, ktory ukazuje
percentualne zastipenie odpovedi pre kazdy vyrok a umoznuje rychle vizualne
porovnanie medzi jednotlivymi zruénost’ami kritického pocuvania.



Rozlozenie odpovedi na vyroky (3kéla 1-5)
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Graf 1: Porovnanie hodnét (v percentach) pri jednotlivych vyrokoch, 2025

Graf 2 ukazuje priemerné hodnoty odpovedi na jednotlivé vyroky, kde
najvyssiu priemerni hodnotu ma vyrok Dokdzem porozumiet’ hlavnej myslienke
predndsky aj vcudzom jazyku (M = 4,47), ¢o naznafuje vysoku mieru
sebadovery respondentov v porozumeni prednasky v cudzom jazyku. Vysoké
priemerné hodnoty sme zaznamenali aj pri vyrokoch hodnotiacich kIicové
zruc¢nosti kritického myslenia — V prejave prednasajuceho dokdazem oddelit fakty
od nazorov (M = 3,98), Pocas prednasky porovndvam nové informdcie s tym, ¢o
uz viem (M = 3,94) a pri vyroku zameranom na prepojenie kritického poc¢uvania
a jazykovych kompetencii Kritické pocuvanie mi pomaha v rozvoji jazykovych
kompetencii (M = 3,80). Naopak, najnizS$iu priemerni hodnotu mal vyrok
Vsimam si, ked’ prednasajuci prezentuje argumenty bez dokazov (M = 3,41), ¢o
mobze signalizovat' nizSiu uroven analytického pocuvania alebo venovanie
mensej pozornosti voci kritickym aspektom argumentacie, pripadne nedostatok
skasenosti s hodnotenim doveryhodnosti tvrdeni.
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Graf 2: Priemerné hodnoty odpovedi na jednotlivé vyroky, 2025

Vysledky vyskumu, ktoré su uvedené aj v percentualnych a priemernych
hodnotéch, ukazujt, ze Studenti hodnotia svoje zrucnosti kritického pocuvania
pocas prednaSok v cudzom jazyku prevazne pozitivne. Disponuju dostatoCnymi
lingvistickymi a kognitivnymi zru¢nostami a pomerne dobre si osvojuju
jazykové stratégie aj v prostredi vyucby v cudzom jazyku. Menej pozitivne
hodnotia tie schopnosti, ktoré vyzaduji hlbsiu analytickl ¢innost’, Co naznacuje
potrebu vicsieho dorazu na rozvoj vysSich kognitivnych zru€nosti v ramci
vyucby v cudzom jazyku.

Z hladiska vzdeldvacej praxe je potrebny vyvazeny pristup ku
kritickému pocuvaniu, ktory nerozvija iba jazykové a kognitivne kompetencie,
ale posiliiuje aj zrucnosti vyssieho radu myslenia (Ma’fiyah, 1., Riyani, R., &
Annisa, H., 2023), napriklad prostrednictvom aktivit zameranych na
argumentacni  analyzu, rozvijanie logického myslenia ¢i hodnotenie
doveryhodnosti informacii. Kritické pocivanie v cudzom jazyku mozno
efektivne zlepSit' aj pomocou task-based teaching, kedy sa Studenti aktivne
zapéjaji do zmysluplnych a praktickych komunika¢nych tloh (Willis & Willis,
2007). Autori programu na rozvoj a hodnotenie zru¢nosti kritického poctivania
Basyoni a Medd (2023) odporucaju, aby sa zru¢nosti kritického pocuvania stali
neoddelitel'nou sucast'ou ué¢ebnych osnov na bakalarskom stupni.

Teoretické vychodiskd a vysledky nasho dotaznikového prieskumu
mozu sluzit’ ako jeden z materidlov pre pedagégov, ktori chci implementovat
kritické poc¢uvanie v cudzojazyénom vyucovani. Aj ked ziskané vysledky
prinasaju  pohlad na vnimanie kritického poc¢tivania v akademickom
cudzojazyénom vyucovani, maju nickol’ko obmedzeni, ktoré je potrebné



zohl'adnit’ pri ich interpretacii. Po prvé, vyskum je zaloZeny na sebahodnotiacom
dotazniku, c¢o znamend, ze vysledky reflektuji subjektivne vnimanie
respondentov, nie priamo ich skutocné vykony v oblasti kritického pocuvania.
Skreslenie moze byt sposobené napriklad snahou prezentovat’ sa v lepSom svetle
alebo nedostatocnym zhodnotenim vlastnych zru¢nosti. Po druhé, vyskumny
subor je orientovany na jednu konkrétnu skupinu Studentov, ¢o obmedzuje
zovSeobecnenie zisteni na dalSie skupiny posluchaCov ana iné vzdelavacie
kontexty (napr. rozlicné stupne studia, odbory, rozdielne jazykové urovne).

V dalSom vyskume by bolo prinosné sledovanie redlnych prejavov
kritického poctivania poCas prednaSok pomocou nahrdvok, pozorovani alebo
analyz poznamok Studentov aich zapajani sa do diskusii. Zaroven by bolo
vhodné skumat, ako sa zru¢nosti kritického poctvania vyvijaju pocas $tadia,
pripadne ako Studenti reaguju na konkrétne aktivity pedagdga pocas vyucovania.
Vhodné by bolo zamerat” sa aj na video- aaudio zdroje sluZiace na rozvoj
kritického pocéuvania v cudzom jazyku v zavislosti od jazykovej turovne
Studentov. Zaujimavé moZze byt aj zistenie, ¢i si Studenti zachovavaji zrucnost’
kritického poc¢uvania mimo akademického prostredia a ¢i ju spontanne pouzivaji
v realnych situaciach kazdodenného Zzivota.

7. Zaver

V stcasnosti je dolezitym prvkom vo vzdelavani zvySovanie urovne
kritického myslenia (Hladikova, 2018) a zachovanie originalnych pristupov vo
vyucbe, ako su napr. Citatel'ské ndvyky, schopnost’ interpretovat’ text, logicky a
abstraktne rozvijat’ myslienky (Galik, 2015). Hoci europske krajiny vratane
Slovenska prejavuju jasnu snahu implementovat’ kritické myslenie do svojich
ucebnych osnov (Hossova, 2018), limitujucim faktorom v procese rozvijania
kritického myslenia na slovenskych Skolach je podla Vrabca a kol. (2023)
nedostato¢na odbornost’ akademikov v oblasti medialnej vychovy. A prave
medialna vychova slizi ako prakticky ramec pre kritické myslenie, ktoré
predstavuje kognitivnu schopnost’ analyzovat’, hodnotit’ a logicky spracovavat’
informacie.

Medzi zékladné zrucnosti kritického myslenia patri kritické pocuvanie,
kritické rozpravanie, kritické Citanie, kritické pisanie a kritické uvazovanie.
Spomedzi vsetkych uvedenych zruénosti je kritické po¢uvanie prvou rozvijanou
zakladnou zrucnostou kritického myslenia. Definujeme ho ako komplexnt
zruénost’ vyzadujucu si integraciu jazykovych, kognitivnych a analytickych
schopnosti. Jeho podpora v rdmci vyucby moze vyznamne prispiet’ nielen k
zlepSeniu akademického vykonu Studentov, ale aj k ich celkovej informacne;j
gramotnosti a schopnosti uplatnit’ kritické myslenie v praxi.

Vysledky nasho dotaznikového prieskumu poukazuji na relativne
vysoku mieru porozumenia prednasanému obsahu v cudzom jazyku zo strany
vysokoskolskych Studentov. NaSe zistenia ukazuja, Ze posluchaci si v prostredi
cudzojazycnej vyucby dokdzu udrzat vysoku mieru porozumenia aj pri



subeznom osvojeni cudzojazycného odborného obsahu a terminoldgie. Kritické
pocuvanie navyse zlepSuje a rozvija aj ich jazykové zrucnosti.

Na druhej strane, zru¢nosti vyzadujtice analyticko-kritické spracovanie
reCového prejavu — napriklad schopnost’ identifikovat' absenciu dokazov ¢i
hodnotit’ logicku Struktiru argumentéacie — mézu byt pocas prednasSok vedenych
v cudzom jazyku oslabené, ked’ze kognitivna zataz spojend so spracovanim
cudzojazycného vstupu mdze znizovat' mentalnu energiu, ktord je potrebna na
hlbsiu analyzu.

Vysledky vyskumu naznacuju nevyhnutnost cieleného vzdelévania,
kedy by sa v ramci vyucby v cudzom jazyku rozvijalo nielen porozumenie
obsahu, ale aj schopnost’ Studentov kriticky reflektovat’, analyzovat’ a hodnotit’
pocuté informacie. Takyto pristup mdze vyznamne prispiet k rozvoju
vSeobecnych akademickych a jazykovych kompetencii v multilingvalnom
vzdelavacom prostredi.
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LAS PERIFRASIS TERMINATIVAS.
CORRELACIONES
TRADUCTOLOGICAS ENTRE EL ESPANOL Y
EL CHECO
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Terminative periphrasis. Translation correlations between Spanish and Czech
Abstract: The article presents the results of research on Spanish verbal periphrasis with
infinitive, which are classified as aspectual phase terminative periphrasis. This
synchronic contrastive study was aimed to collect stylistic devices that are usually used
when translating these terminative periphrases into Czech. They were followed in six
texts of literary functional style by Spanish and Latin American authors, which were
published and subsequently published in Czech translation in the last three decades.
Another aim was to find out whether system correspondence is used in the translation. It
was found that structural parallelism was used in 75% of cases in the translation of the
interruptive periphrasis «dejar de -+ infinitive». Other stylistic devices were, e.g.
particles, adverbs, verb-nominal constructions and prefixed perfective verbs (with the
prevalence of the prefix do- in the translation of the final phase periphrasis «acabar de+
infinitivo» and «terminar de +infinitivoy).

Keywords: verbal terminative periphrasis, verbal aspect, Aktionsart, translation
correlations, Spanish, Czech, literary functional style, structural parallelism, stylistic
devices

Las perifrasis terminativas. Correlaciones traductologicas entre el espaiol y el
checo. El articulo presenta los resultados de una investigacion sobre las perifrasis
verbales con infinitivo en espanol clasificadas como perifrasis aspectuales terminativas.
Este estudio contrastivo sincronico tuvo como objetivo recopilar los recursos estilisticos
que se utilizan habitualmente al traducir estas perifrasis al checo. Se siguieron en seis
textos de estilo literario funcional de autores espafioles y latinoamericanos, que fueron
publicados y posteriormente traducidos al checo en las tultimas tres décadas. Otro
objetivo fue determinar si se aprovecha la correspondencia sistémica en la traduccion. Se
encontr6 que el paralelismo estructural se utilizo en un 75% de los casos, en la
traduccion de la perifrasis de interrupcion «dejar de + infinitivo». Otros recursos
estilisticos son particulas, adverbios, construcciones verbo-nominales y verbos
perfectivos prefijados con prevalencia del prefijo do- que sirvi6 de recurso principal para
traducir las perifrasis de fase final «acabar de+ infinitivo» y «terminar de +infinitivoy.
Palabras clave: perifrasis verbales terminativas, aspecto morfologico, aspecto léxico
(caracter de la accion verbal), correlaciones traductologicas, espanol, checo, estilo
funcional literario, paralelismo estructural, recursos estilisticos



Introduccion

El presente estudio se dedica a la problematica de la traduccion de las
principales perifrasis verbales terminativas del espasiol al checo en textos de
estilo funcional literario. Las perifrasis que nos interesan caben en la categoria
de las perifrasis fasales por indicar el aspecto léxico de la accion agrupando las
perifrasis de interrupcion y las de fase final, todas conformadas por un verbo
auxiliar de fase y el infinitivo del verbo pleno. El objetivo de la investigacion
cuyos resultados pretendemos presentar ha sido indagar los mecanismos de la
traduccidn al checo de cinco perifrasis verbales terminativas proporcionando asi
a los interesados por la traduccion del espafiol al checo (tanto a los traductores
profesionales como a los adeptos a la profesion del traductor/la traductora) el
inventario de los recursos legitimos para poder solucionar la traducciéon de
dichas construcciones.

Las fuentes consultadas para la redaccion de este articulo han sido, por
un lado, las publicaciones que se dedican de manera profunda a las perifrasis
verbales en el espafiol actual (Alonso Morales 1991; Gomez Torrego 1999;
2002; RAE — ASALE 2010; Zavadil — Cermak 2010) y, por otro lado, se trataba
de los trabajos que describen los recursos estilisticos usados en checo para
expresar la fase final de una accion (Grepl et al. 1995; Karlik 2017; Karlik et al.
2012-2020).

Han sido el objeto de nuestro interés las siguientes perifrasis
terminativas empleadas en el espaiiol actual (en orden alfabético): «acabar de +
infinitivo», «cesar de + infinitivo», «dejar de + infinitivo», «parar de +
infinitivo» y «terminar de + infinitivo» catalogadas asi por las Academias (RAE
— ASALE 2010). Hemos buscado las correlaciones traductoldgicas existentes
entre el espariol y el checo en el drea de esta subcategoria de las perifrasis
fasales con intencion de comprobar hasta qué medida se realiza el paralelismo
estructural, es decir si la construccion checa «prestat/prestavat + infinitivo» se
emplea o no, y con qué frecuencia. Ademas, queriamos saber qué otros recursos
lingiiisticos se explotan habitualmente en la traduccion de dichas perifrasis.t

1. Metodologia

Hemos utilizado el método sincrénico-contrastivo partiendo del analisis
de cinco perifrasis fasales terminativas y sus equivalentes aparecidos en la
traduccion al checo. Las hemos observado en seis textos de estilo funcional
literario escritos por los autores hispanoamericanos y espafoles y publicados
entre 1990 y 2019. La lista de los textos analizados aparece al final de este
articulo. Para nuestra investigacion hemos aprovechado el corpus paralelo
InterCorp, version 15 del 11 de noviembre de 2022 disponible en WWW:

! Agradecemos en este lugar a Dominika Bursikova (Universidad de Ostrava, Reptblika Checa,
curso académico 2023-2024) de haber colaborado en la creacion del corpus de las perifrasis
terminativas y sus equivalentes traductoldgicos.



intercorp.korpus.cz que forma parte del Corpus Nacional Checo (Cermak —
Rosen 2022; Rosen et al. 2017).2

De acuerdo con los métodos empleados por la Lingiiistica Aplicada a la
Traduccion (Strakova 2003) el punto de partida para nuestra investigacion han
sido las construcciones individuales que hemos comparado con sus equivalentes
aparecidos en la traduccion checa para cuantificar y clasificar luego las técnicas
de su traduccion. El traductor con capacitacion lingiiistica se da cuenta de que
las correlaciones traductologicas existentes entre dos lenguas tipologicamente
afines se manifiestan necesariamente, por un lado, como correspondencias, es
decir como paralelismo estructural (en ambas lenguas existen las mismas
estructuras a nivel de unidades 1éxicas, categorias morfoldgicas o construcciones
sintacticas) y que, por otro lado, hay diferencias, por ello en muchos casos hace
falta realizar transformaciones léxico-semanticas, gramaticales o léxico-
gramaticales de diferente tipo con el fin de compensarlas. Dandonos cuenta de
que en la lengua meta —el checo— existe la construccion perifrastica con el
verbo auxiliar de fase en forma perfectiva e imperfectiva «prestat/prestavat +
infinitivo» equivalente a la perifrasis espafiola «dejar de + infinitivo», nos
interesaba saber si los traductores aprovechan o no este paralelismo estructural o
si seleccionan otros recursos estilisticos.

Antes de presentar los resultados de nuestra investigacion, vamos a
esbozar la problematica de las perifrasis fasales, especialmente las terminativas
interesandonos también por la existencia de los recursos en checo que sirvan
para indicar esta fase de la accion o estadio.

2. Las perifrasis verbales de fase en el espaiiol actual

Coinciden la mayoria de los autores en que las perifrasis espafiolas como
predicados verbales compuestos constan de dos verbos, uno auxiliar portador de
las categorias gramaticales y otro pleno o principal en forma no personal.
Alarcos Llorach (1994), por ejemplo, las concibe simplemente como una
combinacion de unidades que funcionan de la misma manera que un solo verbo.
“Las perifrasis verbales siempre contienen dos significados: el del verbo
principal y el aportado por el verbo auxiliar o por la propia perifrasis” (Gémez
Torrego 2002: 194). Segun el primer significado (por la forma) las perifrasis se
clasifican en tres grupos: perifrasis de infinitivo, de gerundio y de participio
mientras que el segundo significado las clasifica en dos grupos: las perifrasis
referidas a la accion verbal y las perifrasis referidas a la modalidad. “En algunos
casos puede presentarse un elemento de enlace entre esta forma y la auxiliar:
este enlace es una preposicion o la conjuncion que. En este tipo de
construcciones, al realizar la conversion pasiva e interrogativa, se produce una
alteracion exclusivamente sobre una de las dos bases que la constituyen, la
auxiliada, mientras que la auxiliar no experimenta cambio alguno” (Alonso

2 Es porqué no se numeran las paginas en las que estan los ejemplos ilustrativos.



Morales 1991: 291). Pongamos las advertencias de las Academias que concluyen
al respecto:

Con los esquemas perifrasticos se expresan en espafiol un gran
numero de nociones temporales y aspectuales que otras lenguas
expresan mediante perifrasis diferentes, o bien a través de
particulas, morfemas verbales, adverbios u otros recursos (RAE
— ASALE 2010: 536).

Es la aportacion semantica del verbo auxiliar que permite dividir las
perifrasis en modales y las tempoaspectuales. Las perifrasis modales estan
relacionadas con la actitud del hablante respecto de lo dicho (deber, deber de,
tener que, poder + infinitivo, etc.). En cambio, las informaciones dadas por las
perifrasis tempoaspectuales incumben mas directamente al tiempo y/o al
aspecto. En algunas predomina la nocién de tiempo (ir a, acabar de (en presente
e imperfecto de indicativo) + infinitivo) o de costumbre (soler + infinitivo) o
repeticion (volver a + infinitivo). La nocién de aspecto 1éxico® prevalece en las
perifrasis tempoaspectuales llamadas perifrasis de fase (0 fasales). Estas tltimas
sefialan alguna fase o etapa del estadio de cosas que esta designada por el grupo
verbal formado por el infinitivo o el gerundio de un verbo pleno (principal) y sus
complementos. Las podemos subclasificar en cuatro grupos: 1) las perifrasis de
fase preparatoria o de inminencia: «estar por + infinitivo», «estar para +
infinitivo» y «estar a punto de + infinitivo»; 2) las perifrasis de fase inicial o
incoativas: «comenzar a + infinitivo», «echarse a + infinitivo», «empezar a +
infinitivo» y «ponerse a + infinitivo», pero también caben en este grupo las
perifrasis, tales como «abrir(se) a + infinitivo», «arrancar(se) a + infinitivo»,
«entrar a + infinitivo» y «pegar(se) a + infinitivo»; 3) las perifrasis cursivas
«estar + gerundio», «ir + gerundio» y «seguir + gerundio» y 4) las perifrasis de
fase final o terminativas: «acabar de + infinitivo» y «terminar de + infinitivo»
que incluyen las perifrasis de interrupcion: «dejar de + infinitivo», «parar/cesar
de + infinitivo» (RAE — ASALE 2010: 536). Se suelen afiadir a las perifrasis
fasales las llamadas perifrasis escalares o seriales (p. ej. empezar + gerundio»,
terminar + gerundio, etc.) por su afinidad en cuanto al predominio del aspecto
léxico que marcan situando la accion al comienzo de una serie de acciones.

2.1 Las perifrasis terminativas

Conforme a la concepcion académica podemos dividir las perifrasis
terminativas construidas con infinitivo en dos subclases: 1) las perifrasis de
interrupcion que marcan el paro de un estado de cosas antes de que llegue a su
final y 2) en las perifrasis de fase final que senalan que un evento en transcurso
llega a su fin. Asi, se clasificarian como perifrasis de interrupcion las
construcciones «dejar de + infinitivo» y «parar de o cesar de -+ infinitivo»

3 El aspecto léxico “informa sobre la manera en que un evento se desarrolla u ocurre” (De Miguel
1999: 2979).



catalogandose como perifrasis de fase final «acabar de + infinitivo» y «terminar
de + infinitivo» (RAE — ASALE 2010: 545).

Gomez Torrego, al caracterizar las perifrasis referidas a la accion verbal,
distingue las de significado perfectivo (acabar de, dejar de, llegar a + infinitivo
y tener + participio), las de significados incoativo o ingresivo (ir a, estar para,
estar a punto de, empezar a, ponerse a, echarse a, explotar (romper) a +
infinitivo), iterativo y frecuentativo (soler, volver a + infinitivo) y, por fin, las de
significados durativo y progresivo (estar, andar, seguir (continuar) y llevar +
gerundio) (Goémez, Torrego 2002: 194-195). Seglin esta clasificacion podemos
decir que las perifrasis terminativas se construyen exclusivamente con el
infinitivo y tienen el significado perfectivo. Zavadil y Cermak (2010) poniendo
acento en la manera en que transcurre una accion verbal afirman que el caracter
terminativo afecta a la accidon en su fase final incluyendo signicados cesativo,
egresivo, conclusivo, finitivo y consumativo.

Goémez Torrego (1999: 3378) sugiere que la perifrasis «acabar de +
infinitivo» tiene dos valores distintos. Uno es temporal de ‘anterioridad reciente’
lo que confirman, a su vez, las Academias y, por lo tanto, explican que se debe
distinguir entre «Acaba de salir (anterioridad inmediata: ‘Salié hace poco
tiempo’) Y Acabo de estudiar (perifrasis de fase final: ‘Dio fin a ese proceso’)
(RAE — ASALE 2010: 546). El segundo valor de esta perifrasis es el valor
aspectual perfectivo, es decir el de una accién acabada. Es la forma temporal
afirmativa de presente y pretérito imperfecto de indicativo o el participio del
verbo auxiliar acabar que dan a la perifrasis «acabar de + infinitivo» el valor
temporal y no fasal. Tampoco se puede hablar de la fase final si las perifrasis
con los auxiliares acabar de y terminar de estan en forma negativa. Gomez
Torrego (2002: 194) postula que en enunciados negativos, ademas de la
terminacion de una accion, las dos perifrasis sindnimas indican la indecision en
el sujeto.

La perifrasis «terminar de + infinitivo» es una de las perifrasis de fase
final muy frecuentes siendo la perifrasis «dejar de + infinitivo» la muy usual y
es la que presenta menos restricciones. En construcciones negativas puede
perder su valor aspectual de interrupcion, como se puede observar en la oracion
«No dejo de sentir un alivio al pensar que el suefio habia desaparecidoy
(Mallea, Bahia) (RAE — ASALE 2010: 545), al contrario sirve para sefialar la
continuacion. Segun Gomez Torrego (1999: 3381), la perifrasis «dejar de +
infinitivo» “es perfectiva, pero designa la ‘interrupcion’ de una accidon que venia
desarrollandose y que no llega a su fin” (Goémez Torrego 1999: 3381).

Por lo que respecta a las perifrasis con los auxiliares parar de y cesar de,
segun afirma Gomez Torrego (1999: 3382), ambas perifrasis se portan
igualmente que la perifrasis «dejar de + infinitivo» pero tienen sus rasgos
tipicos. Concretamente, no adquieren los valores enfaticos y no aspectuales de
«dejar de + infinitivo». Ademas, existen algunas limitaciones en la gama de los
infinitivos con los que se pueden combinar y, es muy comin también su empleo
en construcciones negativas. Pongamos por caso, “No para de llover” o “No



para de insultarme” (Gomez Torrego 1999: 3382). La modalidad negativa
manifestada en estas perifrasis las convierte, al igual que ocurre en «no dejar de
+ infinitivo», en perifrasis cursivas. Como hacen constar las Academias, la
diferencia entre la perifrasis «cesar de + infinitivo» y «parar de + infinitivo»
estriba tan solo en que la primera es mds bien literaria y la segunda “no se
combina con verbos de estado ni con sujetos pacientes” (RAE — ASALE 2010:
545).

3. Los recursos para indicar la fase final en checo

Las construcciones perifrasticas existentes en checo llamados
«predicados compuestos» son predicados verbales que —a diferencia del
espafiol— se construyen exclusivamente con el infinitivo del verbo principal
siendo su inventario mas o menos restringido. Ademas del infinitivo del verbo
pleno, constan de un verbo de significado incompleto. En checo son los verbos
modales (moci ‘poder, muset ‘deber; etc.) o los verbos fasales (zacit ‘empezar,
prestat ‘dejar de, etc.). Los tltimos se caraterizan por: 1) indicar por su propio
contenido semantico la fase de los eventos (el comienzo y el fin
respectivamente); 2) relacionarse tan solo con los infinitivos y 3) ser el infinitivo
el portador del aspecto imperfectivo (Karlik et al. 2012-2020). Los verbos
fasales en checo, por expresar por si solos la Aktionsart (aspecto Iéxico en de
Miguel (1999), caracter de la accion verbal en Zavadil y Cermak (2010)), se
suelen denominar «verbos aspectuales». Karlik (2017) concluye diciendo que:
“Los verbos de fase tipicos son los verbos prefijados: za-cit, pre-stat”.

La categoria gramatical de aspecto morfoldgico en el verbo espafiol se
corresponde, en general, con la misma categoria en checo y otras lenguas eslavas
basandose en la oposicion perfectivo/ imperfectivo. Los recursos formales, sin
embargo, son diferentes. En checo, admiten la forma perfectiva o imperfectiva
casi todos los verbos incluso las formas infinitas, siendo los recursos de su
expresion los prefijos y sufijos derivativos. Ademas, muchos prefijos conllevan
valores secundarios de otra categoria, semanticamente afin a la de aspecto
verbal. Se trata de la Aktionsart. Esta categoria abarca “la cualidad, la cantidad,
la fase, etc. (puede superponerse al aspecto morfoldgico), p. €j. letét — letat —
doletér” (Lotko 1999: 13). En espafiol la situacion es diferente. Segiin Zavadil y
Cerméak (2010: 313), los recursos morfolégicos de la categoria de aspecto
morfologico en el verbo espafiol se compenetran con los recursos temporales y
modales; estos se aislan de los recursos perifrasticos que sirven para expresar el
aspecto Iéxico independizandose de ellos o pudiendo combinarse libremente con
ellos. En checo, al contrario, el aspecto 1éxico crea serias limitaciones para el
uso del aspecto perfectivo o imperfectivo. El aspecto durativo, por ejemplo, no
es compatible con el aspecto perfectivo.

En checo, son los predicados compuestos con los verbos aspectuales que
se encargan de expresar diferentes fases de la accion. La fase puede expresarse
también mediante otros recursos lingliisticos (Grepl et al. 1995). El checo
dispone de una sola construccion perifrastica conformada por las formas



verbales prestat/prestdvat (‘dejar’) conjugadas y el infinitivo del verbo pleno; se
trata de la perifrasis terminativa de interrupcion: “Prestalo prset;, Prestala mé
bolet hlava; Prestan byt drzy”. En segundo lugar, la fase final de una accion o
estadio se expresa también mediante determinados recursos morfologicos
(morfemas derivativos), en particular el prefijo do-: “Maminka uz dovaiila, A
dojezdil jsi”. Y, por fin, para indicar esta fase se usan las construcciones:
“Skoncil s hranim; Prestain s tim provokovanim, Nechal koureni; Zanechal
studit” en las que aparecen los verbos de interrupcion o de fase final con los
sustantivos deverbales o se usa la particula uz con el verbo en forma negativa,
como en la oracion “Uz nekourim; Uz neprsi” (Grepl et al. 1995; 512).

4. Resultados

Antes de proceder a los resultados del analisis de las traducciones checas
de las perifrasis terminativas objetos de nuestra investigacion (ordenadas ahora
segun su productividad) con los auxiliares: dejar de (A), acabar de (B), terminar
de (C), parar de (D) y cesar de (E), vamos a presentar los datos acerca de su
ocurrencia en nuestro corpus. En cuanto a la perifrasis «acabar de + infinitivo»
nos consagramos tan solo a su valor aspectual, es porqué exluimos las perifrasis
afirmativas (B) en presente y pretérito imperfecto de indicativo, y también, sus
formas negativas por ser su significado el de ‘no lograr hacer algo’. Las
perifrasis (A), (C), (D) y (E) en contextos negativos tampoco son el objeto de
nuestro interés.

Tabla n°1 Frecuencia de las perifrasis terminativas

Perifrasis terminativas Nimero de apariciones %

A «dejar de + infinitivo» 59 65,56
B «acabar de + infinitivo» 19 21,11
C «terminar de + infinitivo» 12 13,33
D «parar de + infinitivo» 0 0

E «cesar de + infinitivo» 0 0
EN TOTAL 90 100

Es la perifrasis «dejar de + infinitivo» que aparece con la mayor
frecuencia representando el 65,56% de los casos, seguida de la perifrasis
«acabar de + infinitivo» (21,11%) y «terminar de + infinitivo» (13,33%). Las
perifrasis «parar de + infinitivo» y «cesar de + infinitivo» no aparecen ni una
sola vez en nuestro corpus en forma afirmativa. Todas las perifrasis construidas
con los auxiliares (no) acabar de, (no) cesar de, (no) dejar de, (no) parar de y
(no) terminar de han aparecido en los textos espanoles 188 veces.

Ahora vamos a ejemplificar las traducciones de las tres perifrasis
terminativas que hemos encontrado. Para mejor orientacion ponemos en negrita
la perifrasis espafiola del texto origen (TO). En el texto meta (TM) subrayamos



su equivalente checo. Los titulos de las obras originales van en cursiva entre
paréntesis precedidas de las letras iniciales de sus autores: Pedro Almoddvar (P.
A.), Roberto Bolafio (R. B.), Javier Cercas (J. C.), Gabriel Garcia Marquez (G.
G. M.), Samanta Scheweblin (S. S.). Detras de las oraciones traducidas al checo
va entre paréntesis el nombre del traductor (Trad.).

4.1 A «dejar de + infinitivo»

La perifrasis «dejar de + infinitivo» es la perifrasis terminativa mas
frecuente apareciendo en los textos analizados 59 veces. Algunas de las
soluciones traductologicas las aducimos en las oraciones (a) — (i) y luego las
comentamos.

a) TO: Dejé de escribir con claridad mis resenas literarias. (R. B.,
Nocturno de Chile)
TM: Piestal jsem psat jasné a vystizné literarni recenze. (Trad.
Daniel Nemrava)
b) TO: Algunas voces dejan de gritar para reirse. (S.S., Pdjaros en la
boca y otros cuentos)
TM: Kiik nékterych hlast utichne. (Trad. Dita Aguilera
Grubnerova)
€) TO: «Fue la certidumbre fulminante de que Dios habia dejado de
sery, dijo. (G. G. M., Del amor y otros demonios)
TM: ,,Nardaz mé jako blesk zasahla jistota, ze Bith uz neni®, rekl.
(Trad. Vladimir Medek)

En (a) se utiliza el predicado compuesto prestat + infinitivo psat (=
escribir) en el tiempo pasado de aspecto perfectivo. En (b) la traductora traslada
la perifrasis «dejan de gritar» mediante la construccion verbo-nominal (utichne
krik), compuesta por el verbo pleno solo en forma perfectiva construida con el
prefijo u- (utichne) y el sustantivo deverbal 7k (derivado del verbo kricer) que
expresa la accion de ‘gritar’ al igual que en espafol (grito, sustantivo — gritar,
verbo). En (c) el traductor emplea el predicado en forma del verbo pleno solo
con la particula uZ y la forma negativa del verbo.

d) TO: Siempre habia pensado que dejar de creer causaba una cicatriz
imborrable en el lugar en que estuvo la fe, y que impedia a olvidarla.
(G. G. M., Del amor y otros demonios)
TM: Vzdycky byl pfesvédcen, ze ztrati-li nékdo viru, zanecha mu to
v mistech, kde byvala, nesmazatelnou jizvu, ktera mu nedovoli na ni
zapomenout. (Trad. Vladimir Medek)

e) TO: Dejé de fumar hace hoy treinta y tres afios, dos meses y
diecisiete dias. (G. G. M., Memoria de mis putas tristes)
TM: Naposledy jsem si zapalil pted tiiatficeti roky, dvéma mésici a
Sestnacti dny. (Trad. Blanka Starkova)




f) TO: Sanchez Mazas dejo de canturrear. (R. B., Nocturno de Chile)
TM: Sanchez Mazas zmlKl. (Trad. Daniel Nemrava)

g) TO: Habia dejado de estudiar casi de nino. (R. B., Nocturno de
Chile)
TM: Skoly nechal méalem jesté jako kluk. (Trad. Daniel Nemrava)

h) TO: Cuando me acercaba al altar la mujer dejoé de escribir y se
volvio para irse. (R. B., Nocturno de Chile)
TM: Jak jsem se blizil k oltafi, zena dopsala a obratila se k odchodu.
(Trad. Daniel Nemrava)

i) TO: Gruner deja de escuchar los gritos desesperados de Gong que
lo llaman. (S. S., Pdjaros en la boca)
TM: Gruner nevnima zoufalé Gongovy vyktiky. (Trad. Dita
Aguilera Grubnerova)

La solucion traductoldgica de la (d) consiste en crear una oracion
subordinada adverbial de condicion. La perifrasis «dejar de creer» cuyo auxiliar
estad en infinitivo no es el predicado sino el sujeto de la oracion lo que permite al
traductor realizar la descondensacion en checo, es decir construir una oracion
subordinada sustantiva respecto de la primera y, subordinada adverbial de
condicion con respecto a la oracidon siguiente. En (e) se usa el adverbio
naposledy ‘por (la) ultima vez’ (Dubsky et al. 1996), junto con el verbo
perfectivo con el prefijo za-. Otro prefijo perfectivo, z-, se hace valer en (f). La
(i) se traduce mediante la forma negativa del verbo, nevnimd ‘(ya) no percibe’
que indica la terminaciéon de un estado. Se trata al mismo tiempo de una
traduccion antonimica.

Tabla n° 3 Técnicas de traduccion de la perifrasis «dejar de + infinitivo»

Los recursos Niimero de aparicion %
Verbo de fase prestat/prestivat + | 44 74,57
infinitivo

Particula uz ne 4 6,77
Verbo solo negado 2 3,39
Prefijo verbal z- 2 3,39
Adverbio naposledy 1 1,69
Prefijo verbal u- 1 1,69
Prefijo verbal do- 1 1,69
Construccion «nechat Skoly» 1 1,69
Otras soluciones 3 5,07
EN TOTAL 59 100

La técnica mas utilizada en la traducciéon de esta perifrasis ha sido el
empleo de la estructura paralela existente en checo prestat 0 prestdavat con el




infinitivo. Los traductores han usado otros recursos, p. j. los prefijos verbales z-
, U- 'y do-, el verbo solo negado, la particula uz ne u otras construcciones.

4.2. B «acabar de + infinitivo»
Ahora vamos a dar algunos ejemplos de las soluciones traductologicas
de la perifrasis afirmativa «acabar de + infinitivo»:

(a) TO: Delaura acabé de comer y se sentd en su poltrona habitual bajo las
enredaderas en flor. (P. A., Patty Diphusa y otros textos)
TM: Delaura dojedl a pak se posadil do své obvyklé lenosky pod
rozkvetlymi lidnami. (Trad. Anezka Charvatova)
(b) TO: Cuando acabé de pasar el angel me habia puesto un cuchillo en la
mano para que cortara
el pudin. (G. G. M. Memoria.de mis putas tristes)
TM: Kdyz andé¢l proletél, kdosi mi do ruky vlozil niz, abych rozkrojil
pudink. (Trad. Blanka Starkova)
(c) TO: En fin, cuando nos cansamos de buscar (o cuando alguien nos lo
ordeno) volvimos al
santuario, acabamos de recoger las cosas y esa misma manana nos
fuimos. (R. B., Nocturno de Chile)
TM: Kdyt nas nakonec to hledani unavilo, anebo nam n¢kdo dal rozkaz,
vratili jsme se do
klastera, vzali svoje véci a jesté ten den dopoledne jsme odesli. (Trad.
Daniel Nemrava)
(d) TO: ...apaciguada el hambre, acabo de resolverse:...(R. B., Nocturno de
Chile)

TM: Jakmile utisil hlad, dospél k rozhodnuti... (Trad. Daniel Nemrava)
(e) TO: La monja peluquera acabé de tundirle los cabos del tamafio de
media pulgada, como lo usaban las clarisas debajo del velo, y fue
echandolos al fuego a medida que los cortaba.(G. G. M., Del amor y
otros demonios)
TM: Nato ji jeptiska, kterd v klastete dé€lala holicku, ostfihala zbytek
vlasti az na délku ptl palce, jak to nosily klarisky pod rouskou, a jak ji
zustavaly v ruce, pfihazovala je na ohen. (Trad. Vladimir Medek)

En las traducciones (a—€) nos encontramos con los siguientes recursos
explotados: el prefijo do- (a), pro- (c), o- (f), los grupos nominales
«zbytek/posledni zbytky + sustantivo» y la construccion verbo-nominal «dospél k
rozhodnuti». El verbo dospeét significa aqui ‘alcanzar algo’/llegar a la fase final,
etc. (Internetova jazykova prirucka 2008-2025); el sustantivo es deverbal y
gracias a ello es capaz de mantener la predicacion atenuandola un poco.



Tabla n°4 Técnicas de traduccion de la perifrais «acabar de + infinitivo»

Recursos utilizados Nimero de aparicién %
Prefijo verbal do- 10 52,63
«Zbytek/posledni zbytky + 2 10,52
sustantivoy
Verbo solo 1 5,26
Adverbio uplné 1 5,26
Grupo preposicional do konce 1 5,26
Prefijo verbal pro- 1 5,26
Prefijo verbal za- 1 5,26
Prefijo verbal z- 1 5,26
Construccion  «dospet  k  + 1 5,26
sustantivoy
EN TOTAL 19 100

En la tabla n° 4 vemos que las técnicas para traducir la perifrasis
teminativa «acabar de + infinitivo» son también bastante variadas. Se hacen
valer los verbos con los prefijos do-, pro-, za-, z- siendo el do- el mas frecuente.
Otras soluciones consisten en usar el verbo solo, la construccion «dospét k +
sustantivo» o la expresion do konce definiéndose el significando del sustantivo
konec como “el momento en que algo termina, el ultimo periodo de tiempo,
fase...” (Internetova jazykova prirucka 2008-2025).

4.3 C «Terminar de + infinitivo»
La perifrasis «terminar de + infinitivo» es la tercera perifrasis
terminativa mas frecuente. En los textos analizados aparece 12 veces:

(a) TO: Rubi esta con un ataque de nervios en casa de Antonio
Alvarado, esperando que termine de coserle el modelo. (P. A., Patty
Diphusa y otros textos)

TM: Rubi dostala nervovy zachvat u Antonia Alvarada, kdyz ji
dosival model. (Trad. Anezka Charvatova)

TO: Y Juan sigue esperando en el bar a que termine de llover. (P.

A., Patty Diphusa y otros textos)

TM: A Juan dél ¢ekéd v parku, aZz prestane prSet. (Trad. Anezka

Charvatova)

b) TO: Pero lo cierto es que tardé todavia algin tiempo en terminar de
reconstruir la historia que queria contar... (R. B., Nocturno de
Chile)

TM: Pravdou vsak je, ze mi je$té né&jaky Cas trvalo, nez jsem ten
ptib&h, ktery jsem chtél vypraveét, zrekonstruoval a... (Trad. Daniel
Nemrava)




¢) TO: Cuando terminé de preparar el nescafé... (R. B., Nocturno de
Chile)
TM: Kdyz kavu nalil... (Trad. Daniel Nemrava)

d) TO: ..y cuando hubo terminado de hablar... (R. B., Nocturno de
Chile.)
TM: ...a kdyz skon¢il svou te€... (Trad. Daniel Nemrava)

Las técnicas de traduccion las recapitulamos en la tabla n° 5.

Tabla n° 5 Técnicas de traduccion de la perifrais «terminar de + infinitivo»

Técnicas de traduccion Numero de aparicion %

Prefijo verbal do- 5 41,66
Construcciones «dokoncit 3 24,99
/skoncit/skoncit s + sustantivoy
Verbo de fase «prestat + 1 8,33
infinitivo»
Prefijo verbal z- 1 8,33
Prefijo verbal na- 1 8,33
Prefijo verbal vy- 1 8,33
EN TOTAL 12 100

Los traductores han utilizado sobre todo los prefijos verbales do-, z-, na-
y vy- siendo el prefijo do- el mas explotado. Después han recurrido al verbo solo
0 la construccion «dokoncitlskoncit (s) + sustantivo». Tan solo una vez esta
perifrasis ha sido traducida con «preestat + infinitivoy.

En la tabla que sigue exponemos la distribucion de los recursos
utilizados por los traductores para trasladar las tres perifrasis terminativas (A),
(B) y (C) respectivamente. Van en negrita los nimeros (%) que representan las
soluciones traductologicas empleadas con prevalencia.

Tabla n° 6 Recursos utilizados en la traducciéon de las perifrasis
terminativas

PERIFRASIS A.dejarde | B.acabar | C.

+infinitivo | de + terminar

infinitivo | de +
infinitivo
Recurso: Aparece
en:

Verbo de fase 74,57 % 0% 8,33% A C
«prestat/prestavat +
infinitivo»
Particula uZ ne 6,77% 0% 0% A




Verbo solo negado 3,39% 0% 0% A
Prefijo verbal z- 3,39% 5,26% 8,33% A, B, C
Adverbio naposledy 1,69% 0% 0% A
Prefijo verbal u- 1,69% 0% 0% A
Construccion «nechat + 1,69% 0% 0% A
sustantivoy

Prefijo verbal do- 1,69% 52,63% 41,26% AB,C
«Zbytek/posledni zbytky 0% 10,52% 0% B

+ sustantivo»

Verbo solo afirmativo 0% 5,26% 0% B
Adverbio uplné 0% 5,26% 0% B
Grupo preposicional «do 0% 5,26% 0% B
konce»

Prefijo verbal za- 0% 5,26% 0% B
Construccion «dospét k 0% 5,26% 0% B

+ sustantivo deverbal»

Construccion 0% 0% 24,99% C
«dokoncit/skoncit/skoncit

s + sustantivo deverbal»

Prefijo verbal na- 0% 0% 8,33% C
Prefijo verbal vy- 0% 0% 8,33% C
Otras soluciones 5,07% 0% 0% A
EN TOTAL % 100% 100% 100% 100%

En la traduccion al checo de la perifrasis (A) el recurso mas empleado ha
sido la construccion gramatical «prestat/prestavat + infinitivo», paralela a la
perifrasis espafiola «dejar de + infinitivo». EI mismo recurso lo encontramos
utilizado también en la perifrasis (C), pero tan solo una vez. Para las perifrasis
(B) y (C) es caracteristico el uso del prefijo verbal do-. En las tres perifrasis se
han usado los prefijos verbales: do- y z-. La traduccion de algunas perifrasis se
ha solucionado también a través de otros prefijos perfectivos (ha-, u-, vy-, za-) 0
la particula uz ne, los adverbios naposledy y wuplné, mediante las construcciones
verbo-nominales checas «dospét k + sustantivo» cuyo significado seria
‘llegar/abocar a la conclusion de que’ (Dubsky et al, 1996),
«dokoncit/skoncit/skoncit s + sustantivoy»
‘acabar/terminar/concluir/completar/llevar a cabo...” (Dubsky et al. 1996) o
«nechat + sustantivoy (solo en A) que significa ‘dejar algo’.

Conclusion

A modo de conclusion podemos constatar que en la traduccion de las
perifrasis terminativas entre las cuales destaca por su productividad la perifrasis
de interrupcion «dejar de + infinitivo» (59 ocurrencias), inciden los diferentes
matices aspectuales por los que se caracterizan (interrupcion o fin de una accion




o proceso). La perifrasis de interrupcion (A) se ha traducido lo mas a menudo
por medio del predicado compuesto «prestat/prestdavat + infinitivo», en concreto
44 veces (de los 90 casos), lo que representa el 74, 57% realizandose asi en alto
grado el paralelismo estructural existente entre el espafol y el checo. La
traduccion de las perifrasis de fase final sinonimas «acabar de + infinitivo» y
«terminar de + infinitivo» no se ha hecho con este recurso, sino se ha usado con
la mayor frecuencia el prefijo verbal do-. En las tres perifrasis se han empleado
también otros medios, gramaticales y lexicales, lo que corrobora las
afirmaciones de los lingiiistas acerca de las diferencias en cuanto a la
descripcion del transcurso de una accion verbal en el espafiol, lengua romanica,
y el checo, lengua eslava. Las traducciones mantienen el aspecto perfectivo de
las perifrasis del texto origen. Las perifrasis con los auxiliares cesar de y parar
de no han tenido lugar en los textos indagados, han ocurrido tan solo siete veces,
y en contextos negativos.

Como equivalentes traductologicos de los tres tipos de las perifrasis se
han aprovechado también otros prefijos verbales indicando la fase final,
adverbios, particulas, expresiones relacionadas semanticamente con la fase final
de una accién o estado y construcciones con los verbos que designan acciones
llegadas a su fin. Después de confrontar los recursos encontrados en las
traducciones checas de nuestro corpus con los recursos mencionados por Grepl
et al. (1995), hemos llegado a la conclusion de que los traductores han usado en
la mayoria de los casos los recursos citados por esos autores pero han explotado,
a su vez, otros medios que les ofrece la lengua checa. Se han servido de los
adverbios naposledy, upiné y las expresiones y construcciones capaces de
marcar por si solas la fase final, p. ¢j., «az do koncey, «zbytek/(posledni) zbytky
+ sustantivo», «dospéet k + sustantivo». Nos hemos encontrado con los prefijos
perfectivos na, pro-, u-, z- y za-. Para expresar el aspecto 1éxico de las perifrasis
terminativas a la hora de traducirlas al checo, dandose cuenta de las
correspondencias y las diferencias existentes entre los dos sistemas, los
traductores tienen a su disposicion no solo la construccion sintactica paralela que
sirve para indicar la interrupcion de una accidn, sino también recursos muy
variados como acabamos de mostrar en este articulo.
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RESUME

Studie se zabyva terminativnimi slovesnymi perifrazemi ve $panélstiné a
jejich  Ceskymi ptrekladovymi ekvivalenty. Zkoumané perifrdze patfi
k aspektualnim fazovym perifrazim tvofenymi pomocnym slovesem a
infinitivem autosémantického slovesa, a sdruzuji jak ty, které oznacuji preruseni
d&je (s pomocnymi slovesy dejar de, cesar de a parar de), tak ty, které vyjadiuji
jeho zavéreénou fazi (se slovesy acabar de nebo terminar de). Existuje mezi
nimi tedy aspektudlni rozdil. Pozornost byla soustfedéna na kladné perifrastické
konstrukce, protoZze v zaporu maji terminativni perifraze jinou hodnotu, zejména
jde o pokraovani d€je, nebo o jeho neukoncenost. Porovnanim vybranych
terminativnich perifrazi pouzitych v Sesti soucasnych Spanélskych literarnich
textech s jejich Ceskymi pteklady dochazime k zavéru, ze existujici strukturni
paralelismus mezi Spanélstinou a Cestinou v podobé perifraze «prestat/prestavat
+ infinitiv» byl v piekladu vyuzit hlavné pfi prekladu perifraze «dejar de +
infinitivy», a to téméf v 75% piipadd, u perifrazi s acabar de a terminar de byl
hlavnim prostfedkem prefix do- (respektive 53% a 42% vyskytt)). Kromé toho
byly vyuzity i dalsi stylistické prosttedky, perfektivni prefixy, konstrukce verbo-
nominalni, adverbia, ¢astice a vyrazy oznacujici zavére¢nou fazi déje ¢i stavu.
Muzeme konstatovat, ze i pfes omezeny pocet slovesnych perifrastickych
konstrukci disponuje CeStina bohatym rejstitkem stylistickych prostfedkd, které
tuto mezeru v systému pfi prekladu kompenzuji.
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CARMEN CUELLAR LAZARO: JAMES KRUSS EN ESPANA. UN
MUNDO DE FANTASIA POR DESCUBRIR. PETER LANG, LENGUA,
LITERATURA, TRADUCCION (9). Berlin — Bruxelles — Chennal —
Laussane — New York — Oxford, 2024

El texto se dedica a la figura y la obra de James Kriiss (1926 — 1997), autor de
literatura infantil en lengua alemana, que pasé gran parte de su vida (cuarenta
afios) en Gran Canaria. La importancia de este libro puede verse en varios
niveles: rendir homenaje a uno de los autores de literatura infantil en lengua
alemana mas destacados, galardonado por varios premios internacionales, siendo
el Hans Christian Andersen (1968) el mas importante; la especificidad de su
lenguaje; los problemas especificos de la traduccion al espafol; la rigurosa
metodologia de la investigacion; la bibliografia estructurada de su obra, que
puede servir de modelo para otras obras de parecida orientacion.

La estructura del libro responde por sus caracteristicas a los aspectos antes
mencionados: trata desde los datos biograficos hasta la recepcion de la obra de
James Kriiss en Espafia, pasando por las caracteristicas especificas de su obra y
lenguaje y los problemas que conllevan para la traduccion, fendmeno que
sobrepasa los aspectos que caracterizan los idiomas de trabajo en cuestion
(alemén, espafiol).

La biografia de James Kriiss resulta ya en si interesante: islefio de origen (nacid
y pasoé su infancia en la isla de Helgoland), después vivid varias décadas en
tierra firme?, para pasar los Gltimos cuarenta afios en otra isla, Gran Canaria,
fenémeno que sin duda repercute en su obra. Carmen Cuéllar afirma: “tanto la
integracion en la respectiva historia contemporanea como la eleccion del lugar
de vida y residencia dejan su huella en la obra de James Kriiss. Sus novelas,
cuentos, poemas y ensayos son fruto de sus vivencias, de su vida y estan
influenciados por su bibliografia” (p. 112).

Las caracteristicas especificas del lenguaje de James Kriiss representan 0Otro
aspecto estudiado en el libro. Se pone de relieve ante todo su capacidad de
aprovechar el abecedario como fuente de inspiracion, utilizado ante todo como
fuente para experimentar con las rimas al principio de su carrera como escritor /
poeta. No obstante, esta cuestion se patentiza también al analizar las
traducciones de sus textos: dado que se trata de literatura infantil y juvenil, “es
tarea del traductor situar a los jovenes lectores y su comprension del texto en el
primer plano” (p. 89). Como ejemplo ilustrativo se toma la version espafiola del
libro Die Gliicklichn Inseln hinter dem Winde (1958), publicada bajo el titulo La
Islas Felices detras del Viento (2002).

El aporte del libro James Kriiss en Espaiia. Un mundo de fantasia por descubrir
puede verse en varios niveles. Primero, como un estudio de caso de un escritor

! Interesante resulta la mencion de la ciudad de Aussig (actualmente Usti nad Labem,
Chequia), donde vivio entre 1944 y 1945.
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que desarrolla las actividades fuera de su entorno natal, segundo, como el
analisis de la literatura infantil, sus caracteristicas y los problemas de su
traduccion; tercero, como fuente de inspiracion para los futuros investigadores
tanto en el area de la literatura, poniendo énfasis en la literatura infantil y
juvenil, como en su traduccion, subrayando la rigurosa metodologia aplicada en
todo el estudio. La amplia y excelentemente estructurada bibliografia al final del
libro puede servir no solo como punto de partida de los futuros investigadores de
la obra de James Kriiss, sino también como inspiracion para los que desarrollen
sus actividades en los estudios de literatura y traduccion en general.

JANA KRALOVA

ODEHNALOVA, L. A KOL: JINE TEXTY, JINi AUTORL
[MEZIJPROSTORY SOUCASNE LITERATURY.
Nakladatelstvi Pavel Mervart, Cerveny Kostelec 2023, 180 s.,
ISBN 978-80-7465-628-6.

Pozoruhodna kolektivni monografie s ndzvem Jiné texty, jini autori.
[Meziprostory soucasné literatury je vysledkem prace v oblasti védy, vyzkumu,
tvar¢i Cinnosti a dlouhodobého rozvoje PdF UHK (postdoktorska pracovni
pozice) a byla financovana ze zdroju ur¢enych a poskytnutych za timto ucelem.

Tato zajimava publikace je pestrou analyzou rlznych nahledi na
zanrové rozhrani v soucasnych literaturach se zamétenim na ruskou a soucasné
rovnéZ rusky psanou, némeckou a ¢eskou literaturu.

Ve fundované napsané piedmluvé s nazvem Piitomnost a budoucnost
literatury (Nékolik vét uvodem) jeji autor Ivo PospiSil uvadi: ,.Pritomna
kolektivni monografie, jejimiz autory jsou relativné mladi badatelé pravé
v oblasti literatury, prezentuje urcité stavy soucasné literatury, jakési sondy do
casto neprehledné a neskladné a snad i pro mnohé nepochopitelné problematiky
a nové strukturovanych hodnotovych hierarchii... “ (s. 12-13).

,Zdalo by se, Ze tato rozmanitost, kterou tato monografie zachycuje
viastné jen fragmentarné na znacném materialovém rozpeti nemecké, ruske,
Ceske, slovenske, bélorusko-ruské literatury, doklada na prvni pohled
optimistickou vizi vyvoje pisemnictvi, jez svoji krizi prekonavd novym vyvojem
rozvinutim dalSich mohutnosti, spojovanim s necekanymi postupy a druhy
uméni, s mapovanim nové kultivovanych oblasti Zivota, experimentovdanim a
aplikaci novych technologii. Na druhy pohled vsak uz vyvolava otazky: Jaka
bude role literatury v lidském Zivoté, miize literatura fungovat jako hodnotové,
estetické a eticke ukotveni v chaosu axiologickych kritérii, v oné jiz zminéné
rozostrenosti a rozmanitosti, jak silnd je navaznost na literarni minulost? Zde jiz
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vznikaji pochybnosti, ale to nemusi znamenat, Ze jsou zcela opravnéné: nabizi se
teze o sporu o podobu literatury, jeji navaznost na minulost, o jeji funkci v zivoté
cloveka“ (s. 14-15).

Reprezentativni kniha je rozdélena na uvod, pét stéZejnich kapitol,
z nichz kazda obsahuje n€kolik podkapitol, a z&vér. Soucasti publikace je rovnéz
bibliografie, seznam ilustraci a medailonky o jednotlivych ¢lenech autorského
kolektivu.

Autorkou prvni kapitoly s nazvem Zdnrovd specifika kronikovych
Zanri v soucasné ruské literatuie je Lenka Odehnalova. Cela kapitola ma tii
podkapitoly: Poetologické rysy romdnové kroniky; Romdnovd kronika
Vv perspektivé casu,; Tri priklady kronikového Zanru v soucasné ruské literature.
Pojednani je vénovano zanru romanové kroniky, jeho definici, zanrovym
specificnostem a rozvijeni ve slovanskych literaturach se zaméfenim na
soucasnou ruskou literaturu. V jejim kontextu autorka zkouma tii dila, v nichz je
mozné zieteln¢ identifikovat rysy romanové kroniky: Jevgenij Vodolazkin Letec
(2016, ces. 2018), Guzel Jachina Zulejka otevira oci (2015, Ces. 2017)
a Ljudmila Ulicka Jakobuv Zebrik (2015, Ces. 2022).

Druhou Kkapitolu s nazvem Graficky romdn v némecké literatuie po
roce 2000 napsala NadéZda Heinrichova a rozdélila ji na tfi podkapitoly: Od
komiksu po graficky roman; Znaky grafického romdanu a Tematicka rozmanitost
V némeckém grafickem romdnu po roce 2000. Pojednava se zde o grafickém
romanu jako o jednom ze zanrG komiksu. Vznikaji nové publikace vénované
tomuto zanru, konaji se konference a vystavy. Popularita grafického romanu je
stale vétsi, Ctenadisky zajem o néj naristd a fada nakladatelstvi tomuto zajmu
vychazi vstiic. Tato kapitola je provazena zajimavymi ilustracemi.

Tteti ¢ast publikace, jejiz autorkou je Jana Kostincova, ma nazev Mezi
fyzickym a virtudlnim [svétem {textem}]. Umélecké projekty Romana
Osminkina a postdigitilni {psani}. Tato Cast ma tii podkapitoly: Roman
Osminkin, poetarij; Performovat utopické sny. Roman Osminkin a kolektiv
Techno-Poetry; Pres hranice textu, téla, média. Autoetnografické texty Romana
Osminkina. Ve stati se uvadi: ,,Zdnrové rozmanitd, provokativni, neustdle
obnovovana tvorba Romana Osminkina patri nepochybné k nejzajimavéjsim
textiim, které Ize v soucasné ruskojazycné literature nalézt“ (s. 91).

Ctvrta kapitola nese nazev Tony Lashden o samoté a solidarité a jejim
autorem je Jaroslav Sommer. Text je provazen nékolika pisobivymi piilohami
a je rozdélen do péti podkapitol: Queer-femme — identita — gender — sexualita —
psani; Telesnost — nedostacujici télo — performativita — situovanost — jazyk
utvdrejici identitu — Vyporaddni se s minulosti prostrednictvim psani,
Nedostacujici jazyk — jazyk omezujici téla — terapie téla prostrednictvim jazyka —
socidlni sité napravujici télo — texty meénici mysleni a chovani; Budoucnost jako
problém jazykovy, ne télesny; Jazyk je politika — text je aktivist_ka — autor_ka je
aktivistka.
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Autorkou paté kapitoly s nazvem Fenomén fanfiction v Ceském
prostiedi je Tereza Smidova, kterd text doprovodila ptivabnymi piilohami
a rozdélila ho na ¢tyfi podkapitoly: Bless the Child; Portrét pro Bradavice;
Garry Poker; Shranuti. Hned v vodu se piSe: ,, V poslednich letech se stal
internet neodmyslitelnou soucdasti nasich zivotu a jako takovy promeénil nejen
predstavy mnoha lidi o svété a obecné prilezitostech, které nabizi, ale také
vuimani kultury, umeéni a literatury vcetné samotnych definic téchto pojmii.
Literatura uz davno neni jen tisténou knihou ... Internetova tvorba prirozené
proménuje i podobu literatury ... (. 119).

Po téchto péti hlavnich kapitolach nasleduje Zdvér v ceském
a anglickém jazyce, Bibliografie, Seznam ilustraci, medailonky O autorském
kolektivu a Jmenny rejstiik.

Posuzovana multikulturni kolektivni monografie postihuje Sirokou
paletu impulsi, které vyse uvedend problematika nabizi a pfispiva tak k jejimu
hlubsimu pochopeni a vicestrannému nahledu.

Publikované literarnévédné stat€ se ve své ruznorodosti odliSuji jak
pestrosti odborného a tematického zaméieni, tak rovnéz svou rozdilnou kvalitou
a vypovidaci hodnotou. Tato mnohoaspektova odbornd kniha tak dava prostor
pro vyjadfeni pluralitnich nazort a usudkd zrozdilnych zornych uhla, pro
predkladani a prezentaci riznorodych smérd vyzkumu a badani.

Domnivdm se rovnéz, ze predlozend publikace je nepochybné
podnétnym ptispévkem k naslednym diskusim o vySe zminéné tematice a urcité
by neméla uniknout pozornosti zejména odborné, ale i §irsi vefejnosti.

ZDENKA MATYUSOVA

SCHACHERL, M.: DVANACT ZEYEROVSKYCH ZASTAVENI.
Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity, Ceské Budéjovice, 2025, 174 s.

Nova publikace, jejimz autorem je Martin Schacherl, seznamuje
pfedevSim odbornou vefejnost s dilem Julia Zeyera — , Kniha Dvandct
zeyerovskych zastaveni je vysledkem autorova trvalého zajmu o slovesné dilo
Julia Zeyera, prirozené navazuje na monografii Zeyer vypravec — vybrané rysy
stylu prozaickych praci Julia Zeyera. Monografie vznikla vyuzitim nasledujicich
autorovych textii; konkrétni casti jiz diive publikovanych studii vytvorily vychozi
material, ktery byl ddle dotviren a upravovin dle jednotného koncepcniho
zameéru knihy a zdaroven byl doplnén o casti zcela nové. *

Predkladana publikace obsahuje podkapitoly, v nichz autor pfedstavuje
formou dil¢ich studii basnikovo literarni dilo, dale se zaméfuje na zakladni
znaky Zeyerova jazyka a stylu, na identifikaci jeho stylovych dominant.
Vzhledem Kk tématu zvolil metodu komparativni a matematické stylistiky, ¢imz
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byl umoznén novy pohled na klasifikaci jazykového materidlu vyuZzitim
statistiky, kvantifikace a komparace.

Po obsahové strance ¢i z hlediska struktury je tato kniha rozdélena do tii
ustfednich ¢asti a ctrnacti kapitol, resp. tematickych skupin, kterym ptredchazi
Uvod, vnémz Martin Schacherl seznamuje Gtendie s konkrétnim cilem
ptedkladané odborné publikace. Dle autorovy blizsi charakteristiky — material
vybranych monografii danych oborovych oblasti dokladda pfitomnost ¢i
nepiitomnost zkoumanych jazykovych jevl, prostiedkt, aspektd. Analyza je
provedena s nalezitou erudici.

Obsahem prvni Casti (Perspektivy a syntézy) jsou dvé kapitoly pod
nazvem Epicky — lyricky Zeyer a K (formalni) exkluzivité literarniho jazyka Julia
Zeyera. Prvni text se vénuje lyrickym prvkiim v Zeyeroveé epickém a prozaickém
dile. V nasledujicim textu se autor zabyva stylovymi dominantami jeho
literarniho jazyka.

V nasledujicim oddilu monografie (Stylometrické analyzy) (kapitoly
Korpusy, Metodologie; Linearni délka veéty(verb distance); Aktivita
a deskriptivita textu, Slovni bohatstvi (entropie) Se tvirce téchto studii vénuje
metodologii vyzkumu, zabyva se problematikou vybéru a klasifikaci a analyzou
vytvoteného jazykového korpusu a métenim stylovych dominant.

Do tteti ¢asti publikace (Specifika a aplikace) jsou zafazeny nasledujici
studie: Veta a souveti v (epické) poezii a préze Julia Zeyera; Véta a souvéti
u J. Arbesa, A. Jirdaska, J. Zeyera; Vysehrad. Vybrané rysy singularniho stylu
historického eposu Julia Zeyera; Ctirad a Sarka; srovndvaci analyza vybranych
aspektit singularnich stylu historickych eposi Jaroslava Vrchlického a Julia
Zeyera, T¥i legendy (prazska, toledska, slovenskad) o krucifixu; Zidovské motivy
v dile Julia Zeyera a Zeyer V piekladech; k preloZitelnosti autorského stylu Julia
Zeyera do jinych narodnich jazyki. Autor se v této ¢asti monografie zaméfuje na
podrobny rozbor stylovych charakteristik, pojednava o frekvenénich analyzach
vybranych stylovych indikatord, zabyva se specifickymi rysy autorskych styli.

Monografie Dvandct zeyerovskych zastaveni, teCeno slovy Martina
Schacherla, ,pfedstavuje souhrn dosavadniho vyzkumu autora v oblasti
Zeyerova autorského stylu a poskytuje zavéry, které mohou slouzit jako zaklad
pro dalsi zkoumani prostfedki jeho individualniho stylu ... se odliSuje dirazem
na objektivizaci nabizenych tvrzeni a systematickou nabidkou validovanych
zaverl ... . Zavérem lze fici, ze predkladand publikace je velmi pfinosna,
pfedev§im pro odbornou vefejnost, a to zejména pro bohemisty, nebot
pfedstavuje solidni materidlni bazi. Profitovat mohou taktéz zahranicni
odbornici, soucasti kazdé kapitoly je cizojazy¢né resumé.

MILENA NOSKOVA
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SMOLIKOVA, KLARA: MLUVIME V BUBLINACH. PRACOVNI
LISTY PRO KOMIKSOVE TVORENI.
Pardubice: Plivnici, 2022, 62 s.

Klara Smolikova vydala v roce 2022 ve spolupraci se Ctvefici ilustratort G.
Plackovou, M. Hanschildem, M. Dokoupilem a V. Svobodou publikaci plnou
hravych ukoli urCenych pro rozvoj komiksové gramotnosti k pouziti na
zakladnich a stfednich $koladch. Materialy vznikly a byly ovéfeny v praxi ve
Skolach Stfedoceského kraje vramci jedné =z klicovych aktivit programu
,»Mluvime v bublinach* projektu KA2 — Rozvoj cCtenafské gramotnosti,
realizovaného Vzdé€lavacim institutem StiedoCeského kraje (VISK). Autorka
oblibenych tituld napt. Zakousnéte se do knihy: pracovni listy k rozvoji
Ctenarstvi (2017), Vstupte do literdrniho doupéte: pracovni listy pro tvorivé
psani a chytré cteni: pro rozvoj ctendiské gramotnosti pro 2. stupern ZS a SS
(2018) a Fantastické psani: pracovni listy pro podporu étendrské gramotnosti
deti starsiho Skolniho veku (2021). Predstavuje soubor tficeti dvou pracovnich
listt, ve kterych provazi ¢tenare krok za krokem tentokrat komiksem. Na ptebalu
knihy se uvadi, Ze je titul vhodny pro vyuziti na komiksovych workshopech ve
ttidach, v knihovnach i volnocasovych zatizenich, i pro individualni zajemce o
komiks.

Uvodni &ast publikace je zamé&fena na metodické pokyny pro praci s komiksem.
Autorka vysvétluje, ze 32 pracovnich listl je rozdéleno do sad po osmi kusech.
Kazdou sadu dostal na starosti jiny kreslif. Sady jsou zamérn€é oznaceny
pismeny A-D. Pracovni listy je mozné mezi sebou kombinovat podle cile,
kterého chceme dosahnout (viz s. 4-6):

Sada A je urCena predskoldkim a prviidkim (listy nakreslila G. Plackova).
Cist a psat. Hravym zplsobem seznami déti se zakladnimi pravidly, aby
komikstim lépe rozumély a snaze se jim kreslily. Autorka doporucuje zvétsit
format obrazki na A3. Obrazky lze zalaminovat ¢i nakopirovat na silnéjsi papir
a nasledné rozstiihat, ptip. nalepit na dfevéné kostky. S komiksovymi piihodami
se détsti nectenari mohou citit jako Ctendfi-vnimaji dé€j, veit'uji se do postav a
jejich emoci. Je potieba, aby vSechny déti ze skupiny piibéh sledovaly — autorka
doporucuje pouzit dataprojektor, mobilni skiinku MagicBox nebo interaktivni
tabuli.

Sada B je sméfovana na mladsi $kolaky na 1. stupni ZS. Listy nakreslil M.
Hanschild. Dité si pfecte zadani a bude pouzivat pismo pfi plnéni tkold. Sada
pracovnich listd vede zaky k debaté o komiksech a superhrdinech, piedstaveni
vyrazovych prostfedkli komiksu i k vlastni tvorbé. Pokud mali Ctenafi v textu
tapou, obrazky je prib¢hem neustale vedou. Autorka uvadi, ze ,,pro déti ve 3. a 4.
tfid¢ jiz neni mnoho tituld tzv. prvniho nebo druhého ¢teni, které by je bavily, a
tak komiks muze pieklenout situaci, kdy se déti dostanou k dobrodruzstvim, jaka
znaji z filml nebo pocitatovych her* (s. 5).
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Sada C, zaméfena na stardi $kolaky 2. stupné ZS, obsahuje listy nakreslené M.
Dokoupilem. Zaméiuji se vice na doplnovani textu nez na dokresleni obrazku.
Predpokldda se jiz zakladni vhled do problematiky komiksd, listy umoziiuji
otevrit dalsi souvisejici témata. Pro ne€které koncici ro¢niky lze pouzit listy Sady
D, kterd je urcena stfedoskolskym studentim. U starSich Skoldkd je patrny
znany propad ve Ctendistvi. Komiks lze vnimat jako jeden z moznych
motivacnich nastrojii pro zlepSeni Ctenaistvi této vekové kategorie, napf.
prostiednictvim oblibenych japonskych komiksii zvanych manga.

Jako vytvarnik se posledni sady ujal V. Svoboda. Cilem pracovnich listi neni
naucit studenty kreslit komiksy, nybrz povzbudit je k vlastni scéndristické a
vytvarné tvorb€. Autofi si stanovili za cil ,,nahlédnout za oponu komiksového
svéta“ (s. 5). Vyplilovani listl je chapano jako aktivizani metoda; nékteré ukoly
mohou studenti vyplilovat z listd ur€enych pro skupinu C, aniz by to vnimali
jako snadné nebo infantilni. Autorka vysvétluje, Ze tim, ze komiks
zprostiedkovava informace, plsobi tak i na ¢tenaiskou gramotnost a je jednou
z dovednosti spojujicich se v gramotnost informaéni, kam patii i kritické ¢teni
obrazd, tzv. vizualni gramotnost.

Prestoze téméf vSechna nakladatelstvi orientovana na déti a mladez postupné do
svych edi¢nich planti zahrnuje vydavani komisi, tyto publikace nepatii mezi
levné. Spisovatelka, scénaristka komiksti a lektorka K. Smolikova pfichazi s
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komikst pro jednotlivé vékové kategorie (s. 6).

HELENA ZBUDILOVA

KAPOUNKOVA, KRISTYNA: BAREVNY ROK. CELOROCNI
PROGRAM PRO MATERSKOU SKOLU.
Praha: Grada, 2022, 184 s.

Publikace Barevny rok nakladatelstvi Grada rozsitila fadu pedagogickych
publikaci, které byly vydany vroce 2022, Je primarné urcena ucitelim
v mateiskych skolach, avsak své vyuziti mlize najit pfi volnocasovych aktivitich
rodi¢t s détmi, vychovatelll (pedagogti volného ¢asu) ¢i knihovnikd.

Publikace je rozdélena do deseti kapitol podle mésicti ve $kolnim roce. Autorka
ji nazyva Barevny rok. Podle ni je svét déti plny barev, riznych dobrodruzstvi a
touhy po novych zazitcich, a proto vytvorila barevné (riznorod¢) tydenni bloky
pro praci s détmi v ramci celého $kolniho roku. Jejim cilem bylo déti pfivést ke
hie venku, k pobytu v ptirodé a rozvijet u nich prosocialni chovani (s. 7).

K. Kapounkova pracuje jako u¢itelka v MS, zaroveii pisobi v nizkoprahovém
zafizeni pro déti a mladez. V soucasnosti studuje na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci.

Ve své publikaci prezentuje podrobné plany vytvorené na kazdy mésic Skolniho
roku. Kazdy tyden oznaluje pfislusnou odpovidajici barvou, které lze
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prizpisobit napt. vyzdobu ve tfidé ¢i obleCeni déti. U pfiprav na kazdy tyden
autorka odkazuje na konkrétni literarni dila, s nimiz v rdmci projektu pracuje.
Tato doporucend literatura obohacuje moznosti, jak ke konkrétnimu tématu
pristoupit. Autorka pokryva své rocni tematické spektrum zamétené na téchto
deset oblasti nasledujicimi ndzvy: Indiani, Lesni skiitci, Jezkovéani, Certici,
Snéhulaci, Zimni olympiada, Jarni probuzeni, Tyden Zemé, Pirati a Duhovy
tyden. Napf. u prvniho tématu Indiani zafazuje mezi pomiicky tyto knizni tituly:
Z. Pospisilova — Tyden mezi indiany, L. Kupcik — Velka indianska kniha, J.
Ptackova — I jako Indiani, M. Stingl — Ukradeny totem. Velky ptinos spatiuji ve
spektru vyuziti celé fady d¢l literatury pro déti a praci s literarnim textem. Jedna
se o texty, jeZ pozitivn¢ motivuji déti ke Ctenafstvi a pfindSeji jim cenné
poznatky a zkuSenosti. Dal§imi soucastmi kazdé piipravy projektu jsou
tematické basnicky, tipy na piipravu prosttedi a uvedeni déti do tématu, nameéty
k povidani v komunitnim kruhu, postup pro piipravu jednotlivych vyrobkl a
popis pohybovych her a motivaci. Autorka text dopliiuje popisem pomicek a
metodického postupu.

U vytvarnych Cinnosti je vzdy popsan jeden spolecny vyrobek, u pohybovych
her je zarazena alespon jedna venkovni aktivita. Autorka také zatazuje rtizné
inspirace z oblasti pisni a tancu, aktivity rozvijejici predmatematické ptredstavy a
na zaveér kazdé kapitoly zarazuje dals$i ndméty k ¢innostem. V samotném zavéru
knihy jsou k dispozici i vzory diplomi. Autorka nabizi tedy Sirokou skalu vsech
moznych aktivit, které postupné s détmi v praxi vyzkousela. V tivodu publikace
lze nalézt vhodné doporuceni, které se tyka pravidelného fotografického
zaznamu z jednotlivych aktivit, ktery autorka pofizovala a na konci celého roku
pak fotografie s détmi vyuzivala ke zpétnému pohledu na uplynuly $kolni rok.

K. Kapounkova piedlozila uzitecnou publikaci, kterd zahrnuje pro kazdy mésic
jeden Barevny tyden plny raznorodych neopakujicich se tematickych aktivit.
Zpracovani tydnti odpovida vSem oblastem Ramcového vzdélavaciho programu.
Publikace splituje nekolik cilt: snazi se déti vzdelavat, podporovat jejich
schopnosti, spolupraci v kolektivu a také je pobavit.

HELENA ZBUDILOVA

SMOLIKOVA, KLARA: JAK SE VYZNAT V KNIHACH? DUBANKOVY
PRACOVNI LISTY PRO MALE CTENARE A PISATELE.
Praha: Pasparta, 2023, 63 s.

Publikace souvisi sfadou knih vénovanych postavickdim dubankd a jejich
dobrodruzstvi. Cely ,,projekt dubankii odstartovala aktivita Svazu knihovniki a
informaénich pracovniktt CR (SKIP), ktery kazdy rok iniciuje vydani novinkové
publikace pro zacinajici ¢tenate. Tuto knihu dostavaji mali ¢tenafi pfi pasovani
na Ctenafe jako zavrSeni celoroéniho seznamovani se s procesem ¢teni ve skole a
s knihami v knihovné. Spisovatelka a lektorka c¢tenaiské gramotnosti K.
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Smolikova byla pozadana, aby napsala v ramci této akce knihu — v roce 2022
vys$lo jeji dilo Dubdnek a tajny vzkaz, které vypravi o zvédavém dubankovi
Borkovi, ktery putuje se svou kamaradkou lesem a patraji po zahadnych Sipkach.
Jak wuvadi autorka vuvodu nové publikace, dubédnci jsou mnohaletym
fotografickym projektem P. Vaclavka, ktery panacky ze zalud pivodné vyrobil
pro své déti. ,,Postupné vSak svymi snimky vytvofil cely svét dubovych lidicek a
me do n¢j pozval“ (viz ivodni slovo Dubanci a jejich knizky). Po zminéné knize
vznikla dal§i pod nazvem Dubdnek ve sveté lidi (opét s fotografiemi P.
Véclavka), kterd byla vydana vroce 2022. Li¢i se v ni dal$i tentokrat zimni
Borkova dobrodruzstvi. Dal$i uzite¢né informace lze nalézt na webovych
strankach dubanci.cz.

PiedloZenou publikaci Jak se vyznat v knihdch? z roku 2023 opatfil ilustracemi
M. Hanschild, s nimz autorka spolupracovala jiz na pracovnich listech o
komiksu Mluvime v bublindch. Tentokrat dubankové malym ¢tenaiim
vysvétluji, pro¢ je tieba se zajimat o knihy. Dubankové se chtéji o ¢teni a psani
dozvédét vic, proto se vydavaji do svéta, aby se setkali se Ctenafi, spisovateli a
seznamili se se vSemi, ktefi knihu pfipravuji k vydani. S kamaradkou Lidkou a
psem Zuldou napf. navstivi knizni kiest a knihkupectvi.

Publikace je rozdélena do tii desitek témat — autorka postupné a prirozené odviji
zakladni informace, které by si déti ve vztahu ke ¢teni a psani mély uvédomovat
a aktivnim hravym zplsobem rozviji jejich dovednosti v dané oblasti. Zacina
tématem Listy k pfecteni (Neni list jako list), Zanechat zpravu (Posli zpravu
dal), Zmizet knihu (Ponofit se do piibéhu), Visatka na kliku (Nerusit! Ctu si),
Cteni v piirodé (S knizkou od zimy do podzimu), Tiché kouty (Ctenaiské
doupé), Zrcadleni emoci (Pfibéhy a pocity), Dubankovo vypravéni (Piib¢h
z mydla, budiku a klice), Dubéncino vypraveéni (Piibeh z vidlicky, prstynku a
ofezavatka), Kniha jako objekt (Kdo tvoti knihy?), Kiidla tvotivosti (Spisovatelé
a jejich détstvi), Kapesni scrabble (Hry se slovy), Brka a psaci stroje (Cim
spisovatelé pisi?), Lidé z tiraze 1/2 (Co se d¢&je s rukopisem? 1/2), Lidé z tiraze
2/2 (Co se d&je srukopisem? 2/2), Jak se foti ilustrace? (Knizka s fotkami),
Piibéh o putovani s Borkem (Sipkovand s dubankem), Piibéh o putovani
sLidkou (Sipkovana s dubénkou), Knizni kfest (Jak se kniha vitd),
Vystiihovanky 1/2 (Sloz si dubanky), Vystfihovanky 2/2 (Sloz si dubéanci
kamarady), Kde se knihy kupuji? (Vyloha knihkupectvi), Staré knihy (Knihy
z aktikvariatu), Co je knihovna? (Pfili§ mnoho knihoven), Dubanci zakladaji
knihovnu (Lesni knihovna), Jak se ke knizkam chovat? (Ctenafi z lesa), Jak to
chodi v détském oddéleni? (Knihovna pro déti), Jak to chodi v oddéleni pro
dospé&lé? (Knihovna pro dospélé), Exlibris (Z mych knih) a Ctenéfi a Zaludy
(Knizni znalci).

K. Smolikové vytvoftila ke kazdému tématu podrobnou navodnou metodiku a
pracovni list — kazda zcCasti je prakticky umisténa na jednu stranku A4.
Metodika obsahuje vzdy dva ukoly pro déti, prip. doplnkovy ukol ¢i tip.
Pracovni listy jsou ptehledné a zabavné. Publikace obsahuje tficet Cernobilych
kopirovatelnych listt.
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Material je urCeny pro zaky 1. stupné¢ zékladnich skol. Publikace pfispiva
K rozvoji détského vztahu ke kniham a Cteni i k podpofe a rozvoji Ctenaiské
gramotnosti. Test je vyuzitelny pro spolec¢né sdileni rodict ¢i prarodicd s détmi,
pro prostiedi Skolni edukace, volnocasovych zajmovych cinnosti v ramci
¢tenafskych krouzkl nebo klubi ¢i aktivit organizovanych knihovniky.

HELENA ZBUDILOVA
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