LINGUA VIVA

ODBORNY CASOPIS PRO TEORII A PRAXI VYUCOVANI CIZIM
JAZYKUM A CESTINE JAKO CIZIMU JAZYKU

ROCNIK X / 2014 / ¢isLo 18

VYDAVATEL:
KATEDRY JAZYKU JIHOCESKE UNIVERZITY
v CESKYCH BUDEJOVICICH

CESKE BUDEJOVICE 2014



LINGUA VIVA

SEFREDAKTORKA: ZDENKA MATYUSOVA

VYKONNA REDAKTORKA: HELENA BUDILOVA

REDAKCNI RADA: HANA ANDRASOVA, LUCIE BETAKOVA, EvA HOMOLOVA, MARINA
KOTOVA, BOHUSLAV MANEK, KLAUS PORTL, LIBUCE SPACILOVA

VEDECKY A RECENZNI VYBOR (UZ§i KOMITET): MIROSLAVA AUROVA, ANNA
BUTASOVA, VERA JANIKOVA, CHRISTOPHER KOY, JANA KRALOVA, KVETUSE
KUNESOVA, ANNA MISTINOVA, OLDRICH RICHTEREK, MIROSLAVA SLADKOVA, MARIE
SOBOTKOVA, EVA TANDLICHOVA, HEDVIKA VYDROVA, EVA VYSLOUZILOVA, MILOS
ZELENKA

E-MAIL: LIVA@PF.JCU.CZ

HTTP://WWW.PF.JCU.CZ/RESEARCH/LINGUA_VIVA/

VYCHAZI DVAKRAT ROCNE

PUBLIKOVANE MATERIALY JSOU RECENZOVANY CESKYMI A ZAHRANICNIMI
ODBORNIKY

ZA JAZYKOVOU SPRAVNOST PLNE ODPOVIDAJ{ AUTORI JEDNOTLIVYCH
PRISPEVKU!

ISSN 1801 - 1489

MK CR E 15858

© PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY, 2014

TISK: VLASTIMIL JOHANUS TISKARNA



OBSAH

Zdettka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA
SLOVO TVOACIN ..o e e e e et e e et s 5

STUDIE — ANGLICKY JAZYK

VERONIKA QUINN NOVOTNA (CHARLES UNIVERSITY)
ON THE POTENTIAL TRANSFORMATION OF ENGLISH TEXTBOOKS —
A GLOBAL PERSPECTIVE - Part Il ... 9

STUDIE - NEMECKY JAZYK

MICHALA ULRICHOVA (UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI)
GENUS VERBI: STILLISTICHE UNTERSUCHUNG - SEMANTISCHE
DEUTUNG ......ooooiiiiiiiiieeiieeeeeeee et 20

STUDIE — RUSKY JAZYK

SIKYB KOHEUHbBI (ITEJJATOTMYECKUI ®AKYJIBTET KAPJIOBA
VHUBEPCUTETA)

K BOIIPOCY MHTEP®EPEHLIUH U ITOJIO)KUTEJIbHOI'O [IEPEHOCA

B ITPOIJECCE OFYYEHHA PYCCKOMY A3BIKY

BUYEHICKOM IIIKOJIE ... 32

STUDIE - SPANELSKY JAZYK

JANA VESELA (UNIVERSIDAD DE OSTRAVA)

TERMINOLOGIA ESPECIALIZADA: EXPERIENCIAS DE LA CONFECCION
DEL DICCIONARIO TERMINOLOGICO

ESPANOL-CHECO DE LOS CONCEPTOS DE LA TRADUCTOLOGIA Y EL
EJERCICIO DE LA PROFESION DE TRADUCTOR-INTERPRETE.............. 43



RECENZE - INFORMACE — ZPRAVY

FRIDRICHQVA, R.: KADLEC, J.: FRANCOUZSTINA NA OSTROVECH
V INDICKEM OCEANU A TICHOMORIT Olomouc 2013 ..........cccco........ .61

KOY, CH. E.: MARK EDMUNDSON: WHY TEACH? IN DEFENSE OF
A REAL EDUCATION, New York: Bloombury, 2013 ..................cooeean. 63

TUHARSKA, Z.: LENCOVA, I.: PHANTASIELAND LESEN 1.
INTEGROVANA UCEBNICA LITERARNEHO CITANIA PRE ZIAKOV 1.
STUPNA ZAKLADNYCH SKOL.BRATISLAVA, PRIRODA, 2009 und
LENCOVA, L: PHANTASIELAND LESEN 1. INTEGROVANA UCEBNICA
LITERARNEHO CITANIA PRE ZIAKOV 1. STUPNA ZAKLADNYCH
SKOL A OSEMROCNYCH GYMNAZII. Bratislava 2009 ....................... 65

ZBUDILOVA, H.: BUTTNER, A.: 100 AKTIVIT, HER A UCEBNICH
STRATEGII VE VYUCE CIZICH JAZYKU, Brno 2013 ..o, 68



SILOVO IVODEM

Milé kolegyné a mili kolegové, vazeni ptitelé,

opét drzite v rukou dalsi nové ¢islo naSeho odborného €asopisu Lingua
viva a doufadme, Ze ndm i nadéle zachovéte ptizen.

I toto osmndicté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zédkladé nové koncepce je veSkery publikovany materidl v Césti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykt (tentokrit dostdva
prostor zejména anglictina, némcina, rustina, SpanélStina) a v tomto rdmci jsou
pak nésledné piispévky fazeny podle jmen jednotlivych autord. Abecedni potadi
je zachovéno i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Aktudlné od zafi 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formédtu PDF volné
piistupné i kompletni elektronické verze jednotlivych ¢isel odborného ¢asopisu
Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadéle strikn¢ plati, Ze redakce pfijima pouze ptivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazy¢nych mutaci textl).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢énimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou sprdvnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliZ§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdertka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, kvéten 2014
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ON THE POTENTIAL TRANSFORMATION OF

ENGLISH TEXTBOOKS - A GLOBAL PERSPECTIVE
Part 11

VERONIKA QUINN NOVOTNA
CHARLES UNIVERSITY

Global textbooks of English

Having outlined the emerging paradigmatic changes, we can ask how
these theoretical observations relate to the current textbook design. An extensive
analysis of all commonly used mainstream textbooks for (young-)adults is
beyond the scope of a single study. We will, therefore, primarily concentrate on
what it means for a textbook to be ‘global’ and how it is or possibly should be
reflected in its design. Such analysis may be interesting for both textbook
authors and publishers but primarily it is targeted at teachers of English who are
based at various types of schools since they are mostly the ones who decide on
the choice of textbooks for their students.

We will discuss the difference between textbooks that are merely
marketed globally and textbooks that newly include what may be referred to as
‘global English’ or ‘international English’. Based on this distinction we will
offer a brief and focused analysis of two recently published EFL textbooks, i.e.
Global (2010) and English Unlimited (2010) and approach them from a World
Englishes (WEs) / English as a Lingua Franca (ELF)' perspective. We will
conclude by tentatively contemplating the future pathways of textbook design.

Global or what it is to be global

When we say a ‘common English textbook’ for young adults and adults,
we normally picture standard general textbook titles mostly of British
provenance such as Headway (OUP), New English File (OUP)?, Natural English
(OUP), face2face (CUP), Inside Out (Macmillan), Straightforward (Macmillan)
or possibly Maturita Solutions (OUP), which are some of the most frequently
used textbooks in both the private and the state teaching sector throughout the
Czech Republic. What is ‘global’ about some of these textbooks is that some are
marketed globally and some include global topics for discussion™*. What is not

! English as a Lingua Franca is commonly defined as English used among speakers of different
mother tongues mostly in international settings. For a detailed analysis of the similarities and
differences between WEs and ELF see Part I of this article.

%2 To give an example, New English File Elementary is used in primary state schools in Peru.
[Based on personal interviews with Peruvian learners and their parents.]

? For more about ‘Global Issues’ (GI) in English textbook design see Erfani 2012.



‘global’, on the other hand, is that they do not systematically employ Global
English or English as a Lingua Franca in the linguistic and pragmatic sense.
Nevertheless, authors of these textbooks increasingly introduce listening
passages where ‘foreign’, i.e. non-native accents can be heard. They are,
however, not meant as models for emulation but their existence is merely
recognized. So what is the reaction of the market to the fact that English is
presently used more often among ‘non-native’ speakers and that only few
learners will indeed go to an English speaking country?>°

To say that the earlier discussed paradigm shift from English as a
Foreign Language (EFL) to ELF and the recent vigorous WEs and ELF research
have already lead to practical changes in TEFL material production would be
going ahead of our time and/or anticipating changes that may never occur. "*

Nicos Sifakis, one of the pioneers of the pedagogical approach to ELF
findings, commented on the lack of ‘practical, tangible’ solutions (2006: 151) for
teachers who are interested in teaching English as an International Language
(EIL) /ELF’. In trying to bridge such a gap he proposed what he labelled as an
N-bound, and a C-bound approach or perspective, where the “N” stands for
norm-bound and the “C” for communication, comprehensibility and culture. His
conclusions when discussing the differences between the N-bound and the C-
bound approach resemble those by Jenkins when she articulates the differences
between the EFL and the ELF paradigms (see Fig. 2 above)." The ELF

* There already exists a great variety of textbooks and supplementary materials that are designed to
cover global topics but are not using International English (IE) or Global English (GE) as varieties
per se. Two that are very inspiring are: Sampedro, R., Hillyard, S. (2004) Global Issues. Oxford:
OUP and Thomas, J., Pavlickova, M., Bysttickd, S. (Eds.) (2008) Global Issues in ELT Classroom,
Praha: Spolecnost pro Fair Trade, Fraus.

% See also works by Seidlhofer and Graddol 1997, 2006.

® Kip Cates in a PodCast available at http://www.livesofteachers.com/?s=kip+cates [last accessed
June 20, 2013] reports his teaching experiences dating back to the 1980s where his students
complained not having been exposed to different “Englishes”; being taught solely a NS variety, in
this particular case American English, prepared them insufficiently for their future careers which
involve communication in English with prevalently other non-native speakers.

7 Basic Global English (BGE) designed by Joachim Grzega (2005, 2008) is one of the few
attempts at an ELF-informed pedagogical model. Grzega’s goal was to devise a simplified and
hence, in his opinion, a more easily learnable version of English to be taught at schools in
Germany. This ‘variety’ or ‘language’ and the materials he designed have, however, so far not
received a wider reception.

8 The thus far only title devoted to the pedagogical application of ELF findings albeit solely to the
phonological level is Robin Walker’s Teaching the Pronunciation of English as a Lingua Franca
(2010). The first thorough publication devoted to practical teaching ELF-based solutions
(Teaching ELF in International Contexts in the series International Perspectives in ELT, Palgrave
MacMillan) is to be published in the second half of 2014.

® In this particular instance EIL and ELF are used interchangeably. For a more detailed analysis of
the similarities and differences between the EIL and ELF paradigms see Quinn Novotnd (2012)
and Part I of this article.

10 Sifakis approaches these notions by covering three crucial aspects: ‘theory’, ‘reality’ and
‘application’ (ibid., 152-153). He further discusses the feasibility of teaching ElcL, i.e. English as
an Intercultural Language, which follows the C-bound route ‘according to which each
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paradigm, or in Sifakis’ terminology the C-bound approach, is in terms of basic
language ‘rules’ (e.g. grammar and pronunciation) ‘not (easily) codified’ and
coursebooks are ‘not available’ (Sifakis 2006: 154 and 160). As regards the lack
of ELF-based teaching materials and methods, the situation has not changed
much since 2006."

Generally, the EFL publishing industry is moving at a slower pace than
the empirical academic ELF research, which in turn is only slowly trying to
record and analyze the current ever-changing language usage. Though, as
suggested above, the last fifteen years of academic debates already bear the first
fruit. Apart from spreading the information about the WEs and ELF research
followed by changes in attitudes in students, teachers and teacher trainers, we
are now at the brink of possible change in textbook design.

Which course will then the textbook design take in the future? If we
were to assume that what we may call ‘ELF informed’ teaching materials would
be published in the future, such a move or trend would probably have to be
preceded by the codification of ELF as a variety, which is a step that has not yet
been taken. Furthermore, it remains disputable if it is even recommended for
ELF to take such a direction. If we leave aside ideological issues that accompany
such a transformation, a purely linguistic codification brings with it the danger
of ‘imposition’ of rules, which goes against the inherently changeable and
volatile nature of ELF (compare Firth 2009). Therefore, before we can fully
embrace the so called ELF approach which does not stigmatize non-native'
Englishes, we have to wait for yet more detailed description of how ELF
communication actually works and if and how such language usage can be
‘fixed’ in normative terms.

Nevertheless, one of the first changes that recent research into the use,
functions and spread of English and its users has brought is an interim step or an
interstage towards publishing of what we can label as ‘Global English-informed’
general textbooks. Taking into account the findings about the current global role
of English, publishers are starting to react to the growth of scholarly literature
about ELF according to which many or actually most students currently studying
English as a Foreign Language will rarely need English for communication with
the so-called Inner Circle speakers and/or to live and assimilate in an English
speaking country. More probably, as some data show, they will use it for LF
communication, which means that their exposure to ‘foreign’ as opposed to
‘native’ accents will be much more frequent. Hence, at least from the point of

communicative situation appropriates the use of widely different varieties with elements that are
not necessarily readily regularized’ (ibid., 156).

! Concrete recommendations for textbook design within the ELF paradigm are still scarce. Those
found in recent academic articles seem to be rather vague. As cited earlier, Dewey (2009: 79), for
example, suggests that future ‘[nJorms, materials and methods’ should be ‘of local relevance’.

'2 In older studies non-native is often used with inverted commas ‘non-native’ which reinforced
the stigmatization.
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view of teaching pronunciation'®, several publishers have decided to take a
progressive step and have had their text-book designer teams create course
books which reflect the fact that English is no longer ‘owned’'* by native
speakers.

In the following sections two books which have embarked on the ‘global
English’ journey will be discussed. These two titles are: Global (2010) and
English Unlimited (2010)."'® A detailed analysis of these textbooks is beyond
the scope of our interest, therefore, we will focus mainly on how the current role
of English is reflected in the textbook design and how or if the textbook syllabi
incorporate recent findings about efficient ELF communication.

Global and the ‘real’ English

Global'” by Clandfield et al. is a six-level general English coursebook
for adults and young adults which ‘provide[s] a sophisticated, cultured
experience for its users’'® and also aims at providing new challenging materials
that encourage critical thinking. The textbook takes inspiration from classical
and modern literature and prides itself in being ‘celebrity free’. It has a modern,
CLIL-informed syllabus built on three principles: ‘Learn English, Learn through
English, Learn about English’ (http://www.macmillan.cz/ucebnice-global.htm).

Since the book wants the students to learn about English itself, sections
written by a prominent English scholar David Crystal have been included. One
passage called ‘The English language and the number four’ (Clanfield 2010: 87)
for example gives a brief history of English. As the Global English website also
informs, Global wants to provide answers to questions such as: Why has English
become an international language? How is English changing? What kind of
English should we learn — British or American?". As we can see from the last
question, the limitation to the Inner Circle English (ICE) varieties as the only
acceptable and recommend varieties for students to acquire remains strong.

'3 As far as the change in attitudes to non-native English accents is concerned, two publications by
Jennifer Jenkins The Phonology of English as an International Language (2000) and English as a
Lingua Franca: Attitude and Identity (2007) have been especially influential and have been
followed by a series of studies on this topic.

14 For more about this issue see Widdowson, H. G. (1994).

' These two textbooks have been selected because they are very recent and because they illustrate
the discussed trends. This does not mean that other textbooks do not exhibit similar tendencies in
textbook design.

' To gain more in-depth insight into the design of these particular textbooks the author of this
paper has interviewed some of their authors. To respect their privacy, their names will not
disclosed.

'7 Recently, many similar terms such as Globish, Basic Global English, Globalish and Global
occurred. They may not refer to one and the same phenomenon, i.e. Global English. For more
about the differences among these terms see Quinn Novotna 2012).

'8 http://www.macmillanglobal.com/about/the-course Last accessed July 10, 2013.

19 Cf. http://www.macmillan.cz/ucebnice-global.htm, author’s translation. Last accessed July 10,
2013.
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In spite of this fact the novel aspect of the textbook is its inclusion of
chapters called ‘Global voices’. These sections of the book are devoted to
discussions about various topics, e.g. students’ motives for studying English,
which are followed by listening exercises where both ‘native’ and ‘non-native’
speakers, but mostly ‘non-native’ users of English, (e.g. from England, Italy,
Ghana, France, Russia, South Korea, Bolivia) are heard (cf. ibid., 51, 75,
99,123). The textbook authors acknowledge the fact that ‘English nowadays is
just as often used for communication between non-native speakers as it is
between native speakers’, therefore, they decided to include listening exercises
based on ‘authentic and unscripted recordings, and expose students to real
English as it is being used around the world today’*. The adjective ‘real’ has
been a popular marketing magic formula in the TEFL profession. ‘Real’ as it is
‘traditionally’ used means ‘native’, in Global, on the other hand, we can see a
move (even if small) towards a recognition of the legitimacy of all varieties of
English.

To conclude we can say that the supremacy of ‘native Englishes’
(British and American) as the most common teaching ‘models’ still remains. By
introducing the ‘Global voices’ chapters, however, Global provides a solid,
original and inspiring step towards the possible future ELF-informed and ELF-
oriented textbook design.”!

English Unlimited and the ‘real’ use

English Unlimited by Tilbury et al. is a new six-level, CEF goal-based,
lexical approach-based and corpus-informed® communicative course for adults
from Cambridge University Press. The textbook promotion materials™ present
the goal of the book as teaching ‘language that people really use’. Like the
above mentioned ‘real’ philosophy underlying Global, the ‘real’ formula also
plays a key role in English Unlimited. In their seminar abstract (ibid.) called
‘KEEPING IT REAL — Meeting the needs of 21* century learners’ the authors
claim to provide answers to questions such as: ‘Why do 21" century learners
need English? What language do they need? Who uses English nowadays?’

The problem is, however, that the promotion materials are silent as to
who the ‘real’ people are, i.e. if they are native speakers, non-native speakers,**

2 http://www.macmillanglobal.com/about/the-course, author’s emphasis. Last accessed July 10,
2013.

21 should like to thank all Cambridge University and Macmillan representatives for offering free
textbook samples enabling me to perform this analysis.

2 English Unlimited is corpus-informed, which means it is based on the Cambridge International
Corpus. Even though the authors of English Unlimited are aware of the findings of the current ELF
corpus research (personal communication with one of the textbook writers), their textbook design
does not reflect any of the current ELF corpus research, e.g. the VOICE corpus research. VOICE
is still seen as being full of ‘errors’.

2 http://www.muvs.cvut.cz/ZUPLOAD/cambridge_day_2011.pdf, [author’s emphasis; since
January 2012 the web link is no longer accessible].

2* For example in the “Intro’ of English Unlimited (Tilbury et al. 2010:8), students are exposed to
speakers from Canada, South Korea and Turkey.
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and where and when they ‘really’ use it. Mostly, ‘real’ is used in the ‘traditional’
sense referring to ‘native’ British English. The innovation, however, similarly to
Global, is its introduction of ‘non-native’ accents® and international topics and
settings. Special attention is also paid to word stress, nuclear stress and
intelligibility in general.”®

Another aspect of change seems to be reflected in both of these titles
and that is the changing attitude in depicting ‘culture’. Traditionally, mainstream
textbooks concentrate primarily on both small-c and large-C culture of Inner
Circle countries. Newly, as Lewko (2011) reports that ‘skimming of Global will
reveal no single source culture that is being used for the material, and there are
no attempts to acculturate the reader to any “preferred” culture’. When it comes
to the issue of incorporating culture into textbook design, authors of English
Unlimited focus on developing intercultural awareness, which is referred to as
the ‘fifth skill’. Raising awareness of intercultural differences, encouraging
putting away with cultural stereotypes, reflecting students’ own culture by
providing ‘insider’ information*”*® and minimising misunderstandings in cross-
cultural situations® are especially very pro-ELF aspects.

What is, however, less pro-ELF is the fact that the textbook authors still
believe that “students expect accurate models” so “we have to give it to them”;
also they “do not want bad English”.** Referring to ‘standard’ Englishes,
especially British English as an ‘accurate model’ and to ELF English as ‘bad’
English shows that the native-speaker ideology based on the supremacy of
‘native’ Englishes is still very strong and underlies current textbook design. All
this is justified by a vague statement the “market wants it”.*' If the interests of
the publishing market, i.e. publishing houses are meant or if ‘real’ users of
English are meant and who these ‘real’ users are, remains unclear.’>*

% According to one of the textbook authors, the ratio of NS and NNS is about 60 : 40, which is
certainly above the average. The English of NNSs is not edited.

%6 The authors used Jenkins’ (2000) LEC for inspiration with teaching EIL phonology.

2 For example, on page 10 of English Unlimited students are encouraged to talk about ‘Local
music’ or on page 102: in an exercise called ‘Target activity: Talk about people and place in your
country’ Renata talks about her town - Krakéw.

2% Confront with similar recommendations by Dewey (2009) mentioned above.

% Every other unit of English Unlimited has a section called ‘Across cultures’ where certain
aspects of global and local culture are discussed. These culture-sensitive issues include e.g.
‘Culture shock’, p. 15, ‘Mealtimes’, p. 31, ‘Money’, p. 47, ‘Tourism’, p. 63, ‘Gestures’, p. 79
(typical gestures of students’ local culture are compared with gestures people use in Egypt), etc.

39 These quotations are taken from a speech given one of the authors of English Unlimited at a
Cambridge Day 2011 held in Prague on April 30", The author will be kept anonymous.

3! This is a direct quotation from an interview conducted with one of the textbook authors
following the Cambridge Day presentation [Prague, April 2011]. To ensure anonymity the name of
the interviewee will remain undisclosed.

32 One of the authors also remarked that a problem remains that “you cannot refresh too much”
because teachers are “very conservative”. This means that textbook design innovation is both
driven and blocked by a multitude of factors.

33 The same interview [Prague, April 2011].

14



Conclusions

In this article we have described several theoretical underpinnings which
provide a solid framework for the analysis of current textbook design. We have
distinguished between two major paradigms, i.e. EFL and ELF and discussed
how they relate to the Modern (foreign) language paradigm, the World Englishes
paradigm and the Global Englishes paradigm. We observe that global
paradigmatic changes are happening on many levels. At the same time, we
believe that should what scholars label as a ‘paradigm shift’ not be fully
completed,” we foresee significant multifaceted enrichment of the currently
predominant paradigm. The well-established EFL language paradigm cannot
ignore the current major usage of English regardless of its label. It is, however,
yet to be seen if in the future there will be two separate co-existing paradigms, or
possibly more paradigms®, or if the EFL will retain its exclusive position (for
many reasons that are outside of the scope of this article to be addressed) or
whether it will indeed solidify its position but will absorb some of the ELF-
based aspects.

Two recently published general ‘global’ textbooks for young adults and
adults Global and English Unlimited have been subjected to analysis from the
WEs and/or ELF perspective. Both textbooks are still found to fit in the EFL
paradigm, i.e. they are largely influenced by native-speaker ideology and the
supremacy of the ‘native’ models of English. At the same time, however, they
also display a not insignificant move towards the acceptance of variation,
especially, as regards the phonological level. Both teaching materials include
‘non-native’ accents as an integral part of their listening curriculum. Their
authors are aware of current ELF research, but ‘cannot yet let go’ of the tested
models,* i.e. Standard British and American English still remain ‘model’
Englishes.

Another distinct move towards an ELF-informed perspective can be seen
in the fact that these particular textbooks promote intercultural sensitivity and
raise awareness about cultural differences and communication in cross-cultural
settings.

To conclude, we will comment on the possible future trends in textbook
design. As Fig. 6 shows, most current textbook production is based on the
premise that learners world-wide aspire to NS models. Increasingly, however,
publishers move towards Global English-informed textbooks, e.g. the above
discussed textbooks Global and English Unlimited. The future will show if
alongside with the ever-booming ‘traditional’ EFL textbook production, the
publishing industry will at least in some publications adopt a fully ELF-informed

** Some ‘ELF sceptics’ claim that the ELF paradigm is just a ‘research bubble’ or ‘an academic
fashion buzz word’ that may vanish before it turns into a solid research area. [Personal
communication with Czech researchers, linguists and teachers who do not wish to be named.]

35 Dewey (2007: 346) speaks about the necessity of a ‘flexible view of language’ and a ‘multi-
norm’, ‘post-method’ approach (compare also Canagarajah 2005).

36 Personal communication with one of the textbook writers [Prague, April 2011].

15



approach and will eventually publish books based on current ELF research
findings.

TEXTBOOK DESIGN from EFL to ELF

textbooks based on native-speaker ideology (TEFL focus)

part of the modern EFL/IE paradigm
N

Global English-informed textbooks
Vv

ELF-informed textbooks (?)
%

ELF textbook design (?7)
based on new ideology (??7)

Fig. 1 Textbook design

BIBLIOGRAPHY

BOLTON, K. K. (2004): “World Englishes”. In: DAVIES, A. — ELDER, C.
(Eds.): The Handbook of Applied Linguistics. Oxford, Blackwell, 2004, pp. 369—
396.

BREITENEDER, A. (2009): “English as a lingua franca in Europe: an empirical
perspective”. World Englishes, Vol. 28, 2009, pp. 256-269.

CANAGARAIJAH, A.S. (2005): Introduction. In: A.S. Canagarajah (Eds.),
Reclaiming the local in language policy and practice. New Jersey, Lawrence
Earlbaum Associates, 2005, pp. 297.

CANAGARAJAH, S. A. (2007): “Lingua franca English, multilingual
communities, and language acquisition”. The Modern Language Journal, Vol.
91, 2007, pp. 923-939.

CLANFIELD, L. et al. (2010): Global Pre-intermediate. Oxford, Macmillan,
2010, pp. 160.

COOK, V. J. (2013): “ELF: Central or atypical second language acquisition”,
in: Singleton, D. et al. (Eds.) Current Multilingualism: A New Linguistic
Dispensation. Berlin, Walter de Gruyter, pp 27-44.

DE SWAAN, A. (2001): Words of the World: The Global Language System.
Cambridge, Polity Press, 2001, pp. 253.

DEWEY, M. (2007): “English as a lingua franca and globalization: an
interconnected perspective”. International Journal of Applied Linguistics,
Vol. 17, 2007, pp. 332-354.

DEWEY, M. (2009): “English as a lingua franca: heightened variability and
theoretical implications”. In: MAURANEN, A. — RANTA, E. (Eds.): English as
a Lingua Franca. Studies and Findings. Newcastle, Cambridge Scholars
Publishing, 2009, pp. 60-83.

The ELFA Project, <http://www .helsinki.fi/fenglanti/elfa/>. Last accessed June 10,
2013.

16




ERFANI, S. M. (2012): “The rationale for introducing ‘global issues’ in English
textbook development”. Theory and Practice in Language Studies, Vol. 2, 2012,
pp. 2412-2416.

FIRTH, A. (1996): “The discursive accomplishment of normality: On ‘lingua
franca’ English and conversation analysis”. Journal of Pragmatics, Vol. 26,
1996, pp. 237-259.

FIRTH, A. (2009): “The ‘lingua franca’ factor”. Intercultural Pragmatics, Vol.
6, 2009, pp. 147-170.

GRADDOL, D. (1997): The Future of English?. London, British Council, 1997,
pp. 66.

GRADDOL, D. (2006): English Next. Why global English may mean the end of
‘English as a Foreign Language’. London, British Council, 2006, pp. 128.
GRZEGA, J. (2005): “Towards Global English via Basic Global English (BGE):
Socioeconomic and pedagogic ideas for European and global language (with
didactic examples for native speakers of German)”. Journal for EuroLinguistiX,
Vol. 2, 2005, pp. 65-164.

HOLLIDAY, A. (2005): The Struggle to Teach English as an International
Language. Oxford, Oxford University Press, 2005, pp. 193.

JENKINS, J. (2000): The Phonology of English as an International Language.
Oxford, Oxford University Press, 2000, pp. 258.

JENKINS, J. (2004): “ELF at the gate: the position of English as a lingua
franca”. In: PULVERNESS, A. (Ed.): IATEFL 2004 Liverpool Conference
Selections. Canterbury, IATEFL, 2004, pp. 33-42.

JENKINS, J. (2006): “Points of view and blind spots: ELF and SLA”.
International Journal of Applied Linguistics, Vol. 16, 2006, pp. 138-162.
JENKINS, J. (2009a): “English as a lingua franca: interpretations and attitudes”.
World Englishes, Vol. 28, 2009, pp. 200-207.

JENKINS, J. (2009b): World Englishes. A resource book for students. New
York, Routledge, 2009, pp. 233.

JENKINS, J. (2009¢): “Exploring attitudes towards English as a lingua franca in
the East Asian context”. In: MURATA, K. — JENKINS, J. (Eds.): Global
Englishes in Asian Context: Current and Future Debates. Basingstoke, Palgrave
Macmillan, 2009, pp. 40-58.

JENKINS, J. — COGO, A. — DEWEY, M. (2011): “Review of developments in
research into English as a lingua franca”. Language Teaching, Vol. 44, 2011, pp.
281-315.

KACHRU B. B. (1992): “World Englishes: approaches, issues and resources”.
Language Teaching, Vol. 25, 1992, pp. 1-14.

KENNEDY, C. (2010): “Learning English in a global context”. In: HUNSTON,
S. — OAKEY, D. (Eds.): Introducing Applied Linguistics. Oxon, Routledge,
2010, pp. 87-96.

KIRKPATRICK, A. (2007): World Englishes. Implications for International
Communication and English Language Teaching. Cambridge, Cambridge
University Press, 2007, pp. 263.

17



LEWKO, A. (2011): “Some from here, some from there: Global culture in an
English textbook. AUC TESOL Journal, Vol. 1, 2011, pp. 59-61.

Lingua Franca: Chimera or Reality? (2010) Luxembourg: Publications Office
of the European Union.

MEDGYES, P. (1994): The non-native teacher. London, Macmillan, 1994, pp.
134.

PAKIR, A. (2009): “English as a lingua franca: analyzing research frameworks
in international English, world Englishes, and ELF”. World Englishes, Vol. 28,
2009, pp. 224-235.

PENNYCOOK, A. (2009): “Plurilithic Englishes: Towards a 3D model”. In:
MURATA, K. — JENKINS, J. (Eds.): Global Englishes in Asian Context:
Current and Future Debates. Basingstoke, Palgrave Macmillan, 2009, pp. 194—
207.

PHILLIPSON, R. (2007): “English, no longer a foreign language in Europe?”.
In: CUMMINS, J. — DAVISON, C. (Eds.): International Handbook of English
Language Teaching. New York, Springer, 2007, pp. 123—136.

QUINN NOVOTNA, V. (2012): World Englishes and English as a Lingua
Franca: a reflection of global paradigmatic changes in the Czech Republic.
Disertaéni prace, Praha, Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Ustav
anglického jazyka a didaktiky, 2012, s. 416.

RUBDY, R. — SARACENI, M. (eds.) (2006): English in the World: Global
Rules, Global Roles. London, Continuum, 2006, pp. 218.

SAMPEDRO, R. — HILLYARD, S. (2004): Global Issues. Oxford, Oxford
University Press, 2004, pp. 158.

SEIDLHOFER, B. (2006): “English as a lingua franca in the expanding circle:
What it isn’t”. In: RUBDY, R. — SARACENI, M. (Eds.): English in the World:
Global Rules, Global Roles. London, Continuum, 2006, pp. 40-50.
SEIDLHOEFER, B. (2011): Understanding English as a Lingua Franca. Oxford,
Oxford University Press, 2011, pp. 240.

SIFAKIS, N. C. (2006): “Teaching EIL: Teaching international or intercultural
English? What teachers should know”. In: RUBDY, R. — SARACENI, M.
(Eds.): English in the World: Global Rules, Global Roles. London, Continuum,
2006, pp. 150-168.

THOMAS, J. - PAVLICKOVA, M. - BYSTRICKA, §. (Eds.) (2008): Global
Issues in ELT Classroom. Praha, Spole¢nost pro Fair Trade, Fraus, 2008, pp.
180.

TILBURY A. et al. (2010): English Unlimited Pre-intermediate. Cambridge,
Cambridge University Press, 2010, pp. 172.

VOICE - Vienna-Oxford  International Corpus of  English,
<http://www.univie.ac.at/voice/>. Last accessed June 10, 2013.

WEBER, D. (2012): “Slovaglish and the Lingua Franca Core”. Lingua Viva. roc.
8, C. 14,2012, s. 22-28.

WIDDOWSON, H. G. (1994): “The ownership of English”. TESOL Quarterly,
Vol. 28, 1994, pp. 377-389.

18



RESUME

Anglicky jazyk je stdle cast&ji pouZivdn v komunikaci mezi nerodilymi
mluvéimi, tedy jako lingua franca (LF). Tento fakt se v poslednich dvou
desetiletich snazi popsat védci zabyvajici se praveé touto varietou angliCtiny
(ELF). Empiricky vyzkum zaméfeny na tuto varietu spadd do paradigmatu
svétovych ¢i globdlnich anglictin a odliSuje se tak od paradigmatu anglictiny
jako ciziho jazyka (EFL), které je ovSem dlouhodobé pevné etablované.
Paradigma ELF stéle hled4 jako védecka subdisciplina své pevné misto. Zmény
ve zpusobu uzivani anglictiny se postupné promitaji i do didaktizace této nové
variety. Odbornd literatura zacind reflektovat nové potieby, které s sebou
globalni rozsifeni anglického jazyka nese. Postupné se tak zmény ve zplsobu
uvazovani o uzivani jazyka zacinaji promitat i do teorie a praxe cizojazy¢né
ucebnice. Na piikladu dvou globalné distribuovanych modernich ucebnic
angli¢tiny Global a English Unlimited ukazujeme nové vydavatelské trendy.
Zejména v roviné fonologické zacina své misto nachazet anglictina s pfizvukem
nerodilych mluvéi. Nepiimo jsou tak zohlediiovdny poznatky o ‘jadru’ LF
(Jenkins 2000). Dale pak tyto vyukové materidly reflektuji interkulturni aspekty,
globalni témata a redukuji orientaci na zemé vnitfnitho kruhu. Dalsi vyzkum a
tvorba ucebnic anglictiny v nasledujicich letech ukdZe, zda se EFL jako varieta
stane konkurenceschopnym vyukovym paradigmatem paralelnim k paradigmatu
EFL, ¢i zda dojde pouze k obohaceni paradigmatu stavajiciho.
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GENUS VERBI: STILLISTICHE UNTERSUCHUNG -
SEMANTISCHE DEUTUNG

MICHALA ULRICHOVA
UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

Die meisten linguistischen Werke', die sich mit dem Thema Genus
Verbi im Deutschen beschiftigen, legen dem Leser in erster Reihe eine formale
Beschreibung des Genus des Verbs® vor, sie erkliren dessen Auffassung,
Bildung, Transformationsmdglichkeiten und Einteilung; diese Werke befassen
sich also mit diesem Thema vorwiegend aus der morphosyntaktischen
Perspektive. Eine Untersuchung, die das Thema Genus des Verbs in den
Zusammenhang mit der stilistischen Wirkung, der semantischen Leistung oder
kommunikativen Funktion in verschiedenen Texten (z. B. wissenschaftliche
Literatur, schongeistige Literatur u. A.) bringen wiirden, stellt ein bedeutendes
Desiderat dar. Diese Studie versucht diese ,,Leerstelle zu fiillen, indem sie das
Genus des Verbs v. a. im Licht der Stilistik vorstellt, doch nicht einmal
kommunikative und semantische Deutung kommen hier zu kurz; die

U Als Beispiele seien angefiihrt folgende Werke: HELBIG, G. (1989): ,.Das Passiv — und
kein Ende®. In: Deutsch als Fremdsprache: Zeitschrift fiir Theorie und Praxis des
Deutschunterrichts fiir Ausldnder. (Hrsg. Herder-Institut, Leipzig) 26. Jahrgang, Heft 4,
S. 215 — 221 oder POVEngL, J. (1999): Mluvnice soucasné némciny. Praha, Academia,
oder BRINKER, K. (1971): Das Passiv im heutigen Deutsch: Form und Funktion.
Miinchen, Max Huber.

> Genera des Verbs beziehen sich auf denselben objektiven Sachverhalt, sie stellen
jedoch unterschiedliche Sehweisen dar: In Aktivkonstruktionen finden wir ein ,.titiges*
Subjekt, das der wirkliche Téter (Agens) oder ein scheinbarer Urheber des Geschehens
(z. B. im Satz - Es regnet) sein kann. In einigen Aktivssitzen sind Subjekt und Agens
nicht identisch, die Handlung verursacht in der Tat jemand anders, wihrend das formale
Subjekt von der Handlung irgendwie betroffen ist, da handelt es sich um das nicht
agensbezogene Aktiv (Die Vase czerbricht. statt: Jemand zerbricht die Vase.).
Passivkonstruktionen sind dadurch gekennzeichnet, dass sich das Subjekt und Agens
nicht tiberdecken; das Agens kommt in einem Passivsatz entweder gar nicht vor, oder es
wird anders ausgedriickt als Subjekt. (Vgl. POVEJSIL, J. (1999): S.91)

Eine Handlung kann als tidter-zugewandt (agens-zugewandt) oder -—abgewandt
geschildert werden; diese Termini haben ihre Berechtigung vor allem auf der
semantischen Ebene, auf der kommunikativen Ebene sind sie laut Helbig umstrittig,
denn das im Passivsatz angefiihrte Agens tritt am Ende des Satzes als Rhema auf, die
Handlung wird also aus dem kommunikativen Gesichtspunkt eher agens-zugewandt
dargestellt. (Vgl. HELBIG, G. (1989): S. 215-216.) Agens ist der Urheber einer
Handlung, Patiens bildet einen Gegenbegriff zum Agens, es wird von der Handlung
betroffen. Agens und Patiens, die der inhaltlichen Ebene einer Aussage angehoren,
konnen mit den in der Syntax gebrauchten Termini Subjekt und Objekt gleichgesetzt
werden.

20



Untersuchung ist als eine Fallstudie zu interpretieren, sie wird anhand
verschiedener Textproben, die unterschiedlichen Stiltypen (Funktionalstilen)
angehoren, durchgefiihrt.

Genus Verbi bezeichnet die Handlungsrichtung bzw. die Art des
verbalen Geschehens. Aktiv und Passiv’ stellen ein Geschehen, eine
auBersprachliche Situation, in zweierlei Licht dar: Das Aktiv gilt als eine
unmarkierte Grundform des Verbs. Die meisten Aussagen werden in der
Aktivform realisiert. Das Passiv erscheint v. a. in der geschriebenen Form,
wihrend Aktivformen v. a. in der gesprochenen Sprache zu finden sind. In
einem Alltagsgesprich verwendet der Sprecher eher das Aktiv (a) als das Passiv
(b):

(a) Mama, ich habe ein neues T-Shirt gekauft. Meine Freundin hat es
mir empfohlen.

(b) Mama, ein T-Shirt ist von mir gekauft worden. Es ist mir von
meiner Freundin empfohlen worden.

1. Genus des Verbs im Alltagsgesprich und in der schongeistigen
Literatur

Die Passiv-Sitze (b) wirken in einem iiblichen Alltagsgesprich nicht natiirlich,
zu formal und manchmal sogar steif. Der Sprecher distanziert sich
gewissermalien von dem Gedulerten. Das Moment der Handlung, der Aktivitat
wird durch den Gebrauch des Aktivs anschaulich und lebendig, deshalb ist v. a.
in der Darstellung einer Handlung das Aktiv zu gebrauchen. Das Aktiv, also die
Ausdrucksweise ist hier zum Teil die Tragfeder, der Motor der Handlung. Der
folgende Abschnitt lasst diese Tendenz erahnen:

. Ein Zittern ergriff mich, das ich nicht zu deuten vermochte. Ich hatte
diese Wesen, ohne dass ich von ihnen wusste, an einen Ort gebracht, an dem sie
nicht leben konnten, und das Leben zwang sie, auszukriechen und sich zu regen.
Da hing es klebrig, verunreinigte meine sduberlichen Anordnungen, krampfte

3 Nach dem morphologischen Gesichtspunkt bildet das Passiv immer ein finites

Hilfsverb oder ein auxiliarisiertes Verb und das Partizip II eines Vollverbs. (Vgl.
HELBIG, G. - KEMPTER, F. (1997) S.8.) Aus der syntaktisch-semantischen
Perspektive diirfen sich das Agens (semantische Einheit) und das Subjektnominativ
(syntaktische Einheit) nicht iiberdecken, d.h. der Titer des Geschehens darf in einem
Passivsatz nicht als Subjekt im Nominativ auftreten, sondern das Agens wird entweder
gar nicht erwédhnt oder es erscheint im Satz als Prépositionalergiinzung. Anzufiihren ist
jedoch, dass nicht alle Fille des Nicht-Ubereinstimmens als Passiv zu verstehen sind,
denn es gibt Sitze, wo das Nicht-Ubereinstimmen des Subjektnominativs und des Agens
zwar vorhanden sind, die jedoch intuitiv nicht als Passiv gedeutet werden. (z.B. Die
Torte schmeckt gut.) Diese Fille sind zugleich nicht passivfihig. Zur Passivfiahigkeit
sind ndhere Informationen in der folgenden Quelle auffindbar: SOMMERFELD, K.-E. -
STARKE, G. - HACKEL, W. (1998): FEinfiihrung in die Grammatik der deutschen
Gegenwartssprache. Tiibingen, Max Niemeyer Verlag.
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sich ohne Kraft an meine Kristalle und edlen Steinschnecken, die nicht
aufbrachen und nichts von sich gaben.””

Der ganze Abschnitt ist von Handlung iiberladen. Die Aktivformen
(nicht nur die Worte selbst) treiben das Geschehen nach vorne und lassen die
Szene lebendig und kriftig in der Phantasie des Lesers erscheinen. Hitte der
Autor hier statt des Aktivs das Passiv gebraucht, so hitte er die Handlung
riickstandig gemacht; die durch die Aktivformen entwickelte Spannung wire
verlorengegangen. Zwar lisst sich die oben angefiihrte Szene in einigen Fillen
leicht ins Passiv transformieren, doch die Position des Ich-Erzihlers, der hier
seine Erlebnisse und Gefiihle schildert, dndert sich bei der Passivtransformation
wesentlich; der Ich-Erzéhler tritt in den Hintergrund, die Wesen gewinnen an
Bedeutung (Die Wesen waren /von mir/ (...) an einen Ort gebracht worden.).
Hitte der Autor nicht einmal das Agens /von mir/ im Passiv erwihnt, so hitte
der Leser denken konnen, dass der Téter unbekannt oder unwichtig ist.

Beim Lesen der erzidhlenden Prosa entsteht auch eine personliche, oder
sogar ,,intime* Beziehung zwischen dem Leser und dem Autor; diese Beziehung
entsteht durch die gegenseitige Kommunikation, durch die Darstellung des
Textes. Eine unbegriindete Passivanwendung wirkt storend, sie ldsst jene
personliche Beziehung zwischen dem Leser und dem Autor verblassen. Jedoch
auch das Erzihlen lasst den Gebrauch des Passivs zu; der folgende Textabschnitt
veranschaulicht diese Behauptung:

»Danach werden Jugendliche interviewt, die in Osterreich vom Roten
Kreuz versorgt werden. Sabine starrt auf den Bildschirm. (...) Sektflaschen
werden herumgereicht (...) Ein junges Mddchen wird befragt, ob denn ihre
Eltern wiissten, dass sie gefliichtet ist.”

Die Autorin der oben angefiihrten Textprobe hat hier das Passiv
gebraucht, weil sie das Geschehen titer-abgewandt darstellen wollte. Der Téter
ist hier unwesentlich, ja sogar tiberfliissig, er hitte eine storende Auswirkung auf
die Handlung. Durch den Gebrauch unterschiedlicher Genera des Verbs gelang
es der Autorin, die Handlung im Fernsehen und in Sabines Zimmer voneinander
zu trennen; das, was in Sabines Zimmer geschieht, beschreibt die Autorin mit
dem Aktiv, aber die Handlung jenseits, die das Fernsehen iibertrdgt, legt die
Autorin dem Leser in Passiv-Formen vor. Die Geschehnisse im Zimmer und auf
dem Bildschirm sind nicht nur von sich selbst heraus unterschiedlich, sondern
auch deren Art der Darstellung (d.h. der Einsatz des Passivs und Aktivs) ist
anders. Dadurch wird auch die Kluft zwischen dem diesseits (Sabines Zimmer)
und jenseits (die Ereignisse im Fernsehen) dargestellt. Eine gewisse Distanz
wird auch durch das Passiv demonstriert.

Eine weitere Passage aus demselben Buch zeugt davon, dass das Passiv
auch dann verwendbar ist, wo das Betroffensein des Patiens den Schwerpunkt
der Handlung darstellt:

* GAISER, G. (1988): S. 17.
3 KONIG, K. (1992): S. 64.
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,Als der Vater von Ulrike aus meiner Klasse im Westen blieb, ist sie von
den Lehrern schikaniert worden.”

Was Ulrike geschieht, wird als bewirkt dargestellt. Nicht die Initiatoren
des Schikanierens, also die Lehrer, sind hier wichtig, sondern das Patiens, also
Ulrike und auch die Tatsache, dass sie schikaniert worden ist. Die Autorin lenkt
die Aufmerksamkeit auf das Geschehen und zugleich auf das Objekt des
Geschehens (Ulrike). Die Autorin perspektiviert durch den durchdachten Einsatz
von Passiv und Aktiv die Handlung; wenn sie den Schwerpunkt der Handlung
auf deren Objekt legen will, dann verwendet sie das Passiv.

Dass das Passiv gelegentlich auch z.B. in Witzen erscheint, zeigt sich an
dem folgenden Beispiel:

»Thomas, der Sohn von einem beriihmten Fufballspieler, kommt mit
seinem Zeugnis nach Hause. - ,Du, Papi, mein Vertrag in der dritten Klasse
wird um ein Jahr verldngert’ «

Hier bildet das Passiv den Hohepunkt der Mini-Geschichte. Die
Handlung wird téter-abgewandt dargestellt, so dass das Agens unbekannt bleibt.

2. Genus Verbi in der Presse und Gebrauchsprosa

Die Opposition von Aktiv und Passiv wird manchmal gebraucht, wenn
man die Aufmerksamkeit des Lesers wecken will; dieses Phidnomen
veranschaulicht ein Ausschnitt aus einer Stellenanzeige:

. In unserer Firma wird viel gearbeitet. Wollen Sie das?

Hier wird viel verlangt. Sind Sie damit einverstanden? Hier wird nicht immer
piinktlich Feierabend gemacht. Ist das in Ordnung fiir Sie?

Haben Sie alle Fragen mit ,Ja” beantwortet, und sind Sie 30 bis 35 Jahre alt?
Verfiigen Sie iiber eine mehrjihrige Berufserfahrung? Dann schicken Sie uns
Ihre Bewerbung!

Sie wird sofort beantwortet!

Ihre Bewerbung wird erwartet von: (...)

Die Anzeige ist auf dem Gegensatz zwischen Aktiv und Passiv
aufgebaut. Der Autor der Anzeige will den Leser zu einer Aktivitit bewegen,
deshalb gebraucht er auch bei Ansprache des Adressaten das Aktiv. Seinerseits
wird die Handlung in Passiv-Formen vorgelegt, der Téter, also das Agens bleibt
im Hintergrund; indem an diesen Textstellen das Passiv erscheint, lenkt der
Sprecher die Aufmerksamkeit des Adressaten auf die Tatigkeit, auf die
Handlung, die agens-abgewandt ist.

Ein weiteres Merkmal des Passivs ist auch, dass in Passiv-Sitzen das
syntaktische Subjekt, also das Objekt des entsprechenden Aktiv-Satzes, deutlich
in den Vordergrund tritt. Das syntaktische Subjekt des Passiv-Satzes wird in der
semantischen Beschreibung als Patiens bezeichnet. Das Objekt der Handlung
spielt hier keine Nebenrolle, sondern es steht im Mittelpunkt des Geschehens.

«8

® KONIG, K. (1992): S.18.
"BRUMMUND, S. - PETERS, U. - STURM, E.-M.: Teil A, S. 324.
$ BRUMMUND, S. - PETERS, U. - STURM, E.-M.: Teil B, S. 534.
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Der Linguist Heringer fiihrt diesen Gedanken fort, indem er Folgendes
behauptet: ,,So [durch die Anwendung des Patiens, d.h. das syntaktische Subjekt
des passivischen Satzes, das mit dem Objekt des entsprechenden aktivischen
Satzes iibereinstimmt] kann man auch ein Thema iiber mehrere Sitze erhalten,
indem man einen Passivsatz verwendet.” Der Sprecher kann also durch den
Gebrauch des Passivs eine bestimmte Nominalgruppe, die im Aktiv als das
syntaktische Objekt, im Passiv jedoch als das syntaktische Subjekt fungiert, in
der thematischen Position erscheinen lassen:

»Innerhalb Europas sprechen die auf den Wiischeetiketten abgebildeten
Symbole, dieselbe Sprache’. Versuchen Sie, diese zu verstehen und sich diese
eigen zu machen, sie werden Ihnen eine wertvolle Stiitze sein bei der korrekten
Behandlung Ihrer Kleider und Wischteile. Sie werden in fiinf Kategorien
unterteilt (...)""°

Die Untersuchungen'' beweisen, dass das Passiv besonders hiufig in
sachlichen Texten erscheint. Diese Tendenz, in bestimmten Texten das Passiv
anzuwenden, kann nicht als ein Zufall verstanden werden, denn sie hat auch ihre
Begriindung. Der Einsatz des Passivs ist v.a. dann gefragt, wenn sich der
Sprecher auf ein Verfahren konzentriert; der Urheber des Geschehens ist ihm
dabei unwichtig. In dem folgenden Beispiel wird dem Leser ein Text auch dem
Bereich der Technik vorgelegt; es handelt sich also um einen Sachtext, der die
Zwecksprache benutzt:

 HERINGER, H. J. (1989): S. 216.
' Indesit W 105 TX Waschvollautomat. S.41.

" s. Frequenzuntersuchung: auf Grund der Zihlung aller verbalen Konstruktionen aus

drei stilistischen Bereichen — 1. der schongeistigen Literatur (drei Erzdhlungen, ein
Jungendbuch, drei Trivialromane), 2. der Presse (die Tageszeitungen), 3. der
(populédr)wissenschaftlichen Literatur und der Gebrauchsliteratur (eine Buch iiber
Kunstgeschichte, Textilmaschinen, Kochbuch, eine Anweisung fiir die Rasenpflege und
eine Bedienungsanleitung fiir die Waschmaschine) - wurde ermittelt, dass das Aktiv
86,53 Prozent im Text einnimmt; den Rest (13,77 Prozent) bildet das Passiv. In dlteren
vergleichbaren Untersuchungen aus den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts z. B. von
Brinker erscheint das Passiv in nur 7 Prozent der Fille (vgl. BRINKER, K. (1971):
S.107); daraus ergibt sich, dass der Passivgebrauch in der gegenwértigen geschriebenen
Sprache zugenommen hat. Diese Tendenz steht wahrscheinlich mit der Entpersonlichung
der Sprache oder mit dem Hang nach verallgemeinernden Aussagen. Bedeutend hierfiir
ist die Feststellung, dass Passivkonstruktionen oft in der Umgebung des Konjunktivs, der
indirekten Rede, oder selbst in Konjunktiv erscheinen.
Die hochste Passivirequenz ist in der (populdr)wissenschaftlichen Literatur und der
Gebrauchliteratur zu finden (24,94 Prozent), in der schongeistigen Literatur belduft sich
die Passivfrequenz auf 2,55 Prozent. In der Presse erreicht das Passiv den Anteil von
13,81 Prozent aller verbalen Konstruktionen, dabei wurde das Passiv in den Artikeln aus
dem Bereich der Wissenschaft in 20,68 Prozent der Fille festgestellt, im Bereich der
Wirtschaft hat die Passivirequenz 16,45 Prozent erreicht, im Bereich der Kultur und der
Politik sind es 12,96 und 12,22 Prozent, in Sportberichten nur 9 Prozent. Der Einsatz des
Passivs steht also auch in einem engen Zusammenhang mit dem Thema, wenigstens im
Bereich der Presse.
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,,Der Stufenreiniger wird in der Putzereianlage nach dem Kastenspeiser
und vor dem Horizontaldffner eingesetzt. Er wird mit vorgedffnetem Fasergut
gespeist, das lose in den Eingangstrichter abgeworfen wird.”"

Der Autor dieses Abschnittes demonstriert durch die Anwendung des
Passivs, dass ihm unwichtig ist, wer den Stufenreiniger einsetzt bzw. wer oder
was das Fasergut in den Eingangstrichter abwirft. Nach dem Autor des Textes
soll der Urheber aus dem beschriebenen Vorgang vollig ausgeschlossen werden.
Hitte der Verfasser den ersten Satz in eine Konstruktion mit dem unbestimmten
Pronomen man transformiert, so wire der Urheber der Handlung in den Vorgang
einbezogen gewesen, doch er wire anonym geblieben:

Man setzt den Stufenreiniger in der Putzereianlage nach dem
Kastenspeiser und vor dem Horizontaldffner ein.

Die Aussage wird durch den Einsatz von man auch sehr allgemein, weil
sie sich auf diese Weise auf einen beliebigen Titer, bzw. auf eine beliebige
Anzahl von Titern richtet. Der Titer bleibt auch hier unbekannt, doch der
Verfasser verdeutlicht die Teilnahme irgendeines Téters an dem Geschehen. Im
Gegensatz dazu ist die Teilnahme des Stifters an dem Vorgang im Passiv-Satz
vollig verblasst.

Dass in dem oben zitierten Textabschnitt das Passiv gebraucht wird,
ermoglicht auch den Einsatz des Pronomens er in dem zweiten Satz, eine
Wiederholung des Wortes Stufenreiniger wird in den Passiv-Sitzen iiberfliissig;
aus dem Text ist zu erschlieBen, dass sich das Pronomen er auf den
Stufenreiniger bezieht, denn er besetzt in dem zweiten Satz eine thematische
Position. Im Gegensatz dazu ist der Einsatz des Wortes Stufenreiniger in
aktivischen Sétzen zu empfehlen, damit die Aussage verstéindlich ist:

Man setzt den Stufenreiniger in der Putzereianlage nach dem
Kastenspeiser und vor dem Horizontaldffner ein. Den Stufenreiniger / Ihn speist
vorgedffnetes Fasergut (...).

Das Pronomen er - im Text ihn — wiirde sich syntaktisch auf das zuletzt
erwihnte maskuline Substantiv beziehen also auf den Horizontal6ffner, nicht
aber auf den Stufenreiniger, wie es sinngemdf sein sollte. Hatte der Verfasser
die Handlung in dem ersten Satz agens-zugewandt dargestellt, so wire die
Aussage nicht leicht iibersichtlich; durch die Erwidhnung des Téters (wenn
auch eines anonymen) wire die Konzentration des Lesers auf Unwichtiges
gelenkt worden; die Aussage wird dadurch auch konkret, sie begrenzt sich
auf eine bestimmte Gruppe von potentiellen Titern, z. B. auf die Techniker:

Der Techniker setzt den Stufenreiniger (...) ein.
Gilt also das Interesse v. a. dem Ablauf, so wird das Passiv den Aktiv-
Konstruktionen vorgezogen; diese These unterstiitzen auch die folgenden
Beispiele:

2MEY, W. und andere (1980): S. 16.
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(a) ,,Es leuchtet ein, dass mangels jeden Anhaltspunktes Horapollons
Schrift zum Ausgangspunkt aller Betrachtungen genommen wurde.”"”

(b) ,,Bei der Grenzgrifie konnen selbstverstindlich weder Bevilkerung
noch Kapital fiir immer auf gleicher Hohe gehalten werden, aber diese
Grenzgrifien werden noch lange nicht erreicht, wenn man mit den
Rohstoffvorriiten sparsam umgeht und eine weitreichende Planung erfolgt.”"*

(¢) ,,Kinder werden schrittweise mit graphischem Material vertraut
gemacht, welches rein symbolisch ist und in bildhaften Beziehungen zu den
dargestellten Sachverhalten steht.””

An den obigen Beispielen zeigt sich auch, dass bei einer agens-abgewandten
Darstellung der Handlung das Agens nicht erwihnt wird, weil es ja
iiberfliissig ist. Hinsichtlich der Agensangabe kann es manchmal zu
Missverstdndnissen kommen, indem man jede durch die Pripositionen von,
durch oder mit eingeleitete Gruppe fiir das Agens hélt (dies gilt v. a. fiir
Fille, wo der Leser tiber das Thema, d. h. iiber die aulersprachliche
Wirklichkeit selbst wenig Bescheid weis). Gedacht wird hier z. B. an das
obige Beispiel (c); es sei darauf hingewiesen, dass die Pripositionalgruppe
mit graphischem Material nicht als Agens bzw. als Werkzeug funktioniert,
sondern von der Rektion des Verbs vertraut machen abhingt.'® Nach der
Transformation ins Aktiv bleibt diese Nominalgruppe weiterhin durch die
Priéposition mit eingeleitet; diese Nominalgruppe ist also nicht subjektfihig:

Man macht Kinder schrittweise mit graphischem Material vertraut (...).
Eine dhnliche Situation entsteht in dem unten zitierten Beispiel aus dem
Bereich der Technik:

»Das Fasergut wird an die Rinne des Horizontaldffners befordert und
von der Druckwalze zu den Speisewalzen geleitet.”'”
Diese Situation kann unterschiedlich gedeutet werden; entweder ist die
Priépositionalgruppe von der Druckwalze als das Agens zu verstehen und
dann ist diese Nominalgruppe subjektfihig (a), oder die Gruppe von der
Druckwalze zu den Speisewalzen kann als ein sinnvolles Ganzes verstanden
werden; dann driickt die ganze Gruppierung eine lokale Bestimmung aus; die

3 CERAM, C.W. (1972): S. 107.

“MEADOWS, D.(1972): S. 155.

' LUNZER, E.A., MORRIS, J. F. (1971): S. 48.

' Die Pripositionalgruppe kann als ein scheinbares Subjekt fungieren, sie erklirt den
Ort, die Zeit, oder beschreibt den Hintergrund des Geschehens. Die Agensangabe kommt
im Passiv in den meisten Féllen gar nicht vor. Wie die Frequenzuntersuchung der
Autorin ermittelt, wird Agens nur in 8,25 Prozent der Fille gebraucht.

Der Sprecher lenkt die Aufmerksamkeit auf den Vorgang oder einen Zustand, nicht aber
auf den Urheber des Geschehens. Es gibt bestimmte Stillschichten, wo die Agensangabe
als iiberfliissig empfunden wird; zu diesen gehoren z. B. Anweisungen, Vorschriften,
Gesetzte u. A.

""MEY, W. und andere (1980): S. 18.
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Moglichkeit die Pripositionalgruppe von der Druckwalze fiir subjektfihig zu
halten, ist in diesem Falle gar nicht vorhanden (b):

(a)Das Fasergut befordert man an die Rinne des Horizontaldffners und
die Druckwalze leitet das Fasergut zu den Speisewalzen. (Die Druckwalze
fungiert hier als das Subjekt, wéihrend der Teil zu den Speiserwalzen einen Ort
bzw. eine Richtung angibt.)

(b)Das Fasergut befordert man an die Rinne des Horizontaldffners und
man leitet das Fasergut von der Druckwalze zu den Speisewalzen. (Die
fettgedruckten Worter sind lokal zu deuten, das syntaktische Subjekt ist in
diesem Satz das Pronomen man, deshalb darf die Pripositionalgruppe von der
Druckwalze nicht als der bewirkende Faktor bezeichnet werden.)

Dass bei einer Riick-Transformation ins Aktiv eine lokale Einbettung
eines Vorgangs verschwinden kann, sei an dem folgenden Beispiel bewiesen:

,Bei jedem Doppelhub des Ausbreiters wird im Mischabteil ecine
Belagschicht gebildet, wobei das gesamte Bett aus 16 Schichten besteht.”"®

Der im Passiv geschriebene Hauptsatz enthilt in der Pripositionalgruppe
im Mischabteil eine direkte Beschreibung des Ortes, an dem sich der Vorgang
vollzieht. Bei einer Riick-Transformierung ins Aktiv geht die Lokalisierung des
Vorgangs teilweise verloren:

Bei jedem Doppelhub des Ausbreiters bildet das Mischabteil eine
Belagschicht, wobei das gesamte Bett aus 16 Schichten besteht.

Zwar geht es aus dieser Beschreibung hervor, dass die Belagschicht im
Mischabteil entsteht, doch es wird nicht direkt zum Ausdruck gebracht, sondern
nur angedeutet. Das Mischabteil enthilt in erster Reihe die Bedeutung Tditer
oder wirkende Kraft, erst nach einer genauen Untersuchung des Satzes kann
festgestellt werden, dass hier zugleich der Ort miterwédhnt wird. Sollte die
Lokalisierung jedoch wortlich ausgedriickt werden, dann bietet sich dem
Sprecher z. B. die Moglichkeit:

Bei jedem Doppelhub des Ausbreiters bildet sich im Mischabteil eine
Belagschicht, wobei das gesamte Bett aus 16 Schichten besteht. (Reflexive
Konstruktion)

Durch die reflexive Konstruktion sich bilden erscheint der Vorgang als
bewirkt, wird also passivisch dargestellt, doch die lokale Einbettung des
beschriebenen Vorgangs bleibt in der Aussage weiterhin direkt enthalten. Die
wirkende Kraft des Mischabteils verblasst zu Gunsten der Tatsache, dass die
Handlung so dargestellt wird, also ob sie von sich selbst verursacht wire.

In Texten kann es auch dazu kommen, dass das Agens die letzte Position
im Satz besetzt und dass es ausgeklammert wird; in diesem Fall kann aber
keinesfalls von einer titer-abgewandten Handlung gesprochen werden, denn hier
besetzt das Agens die rhematische' Position, die Aufmerksamkeit wird auf

8 MEY, W. und andere (1980): S. 21.
' Die Thema-Rhema-Gliederung ist ein Versuch, eine Aussage nach ihrem
kommunikativen Wert zu erfassen. Als Thema wird eine dem Horer bekannte
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diese Weise nicht auf den Vorgang selbst gelenkt, sondern das Interesse gilt v. a.
dem Agens, dem bewirkenden Faktor; der Sprecher legt hier einen besonderen
Wert auf das Agens:

., Nimmt es wunder, dass er angefeindet wurde, dass er in ein Netz von
Intrigen geriet, das besonders fest gesponnen wurde von den dlteren
Professoren, (...)?""

,Und er forderte zu diesem Zweck die Freiheit der Wissenschaft, und er
verstand auch darunter die absolute Freiheit und nicht eine solche, der Grenzen
gesteckt waren durch Erlasse und Verbote (...).""’

Eine Reihe von Aussagen kann sowohl im Aktiv als auch im Passiv
formuliert werden, ohne dass Unterschiede zwischen den Aktiv- und Passiv-
Formulierungen entstehen. Zu erginzen ist jedoch, dass sie abgesehen vom
Kontext untersucht werden miissen. In einem konkreten Kontext erweist sich
dann die Aktiv- oder Passiv-Form als stilistisch besser.

»Durch die Verwendung von Quetschwalzen mit Mittenabstiitzung der
Arbeitsmantelfliche wird die Durchbiegung der Quetschwalzen wesentlich
verringert und ein gleichmdfliges Abquetschen iiber die Arbeitsstelle
gewdbhrleistet. “?2 (Passiv)

Die Verwendung von Quetschwalzen mit Mittenabstiitzung der
Arbeitsmantelfldche verringert wesentlich die Durchbiegung der Quetschwalzen
und gewdhrleistet ein gleichmdfiges Abquetschen iiber die Arbeitsstelle. (Aktiv)

Wenn der Sprecher eine Reihe von Vorgingen in einem stark
kondensierten Text beschreiben will, und dabei die Vorginge agens-abgewandt
darzustellen vorhat, dann gebraucht er lauter Passiv-Formen:

wAnschliefend wird die Rasenfliche abgetreten oder gewalzt und
vorsichtig mit 5 l/m’ beregnet. “*

Der Sprecher tendiert in dieser Aussage nicht nur dazu, alle Vorginge
agens-abgewandt darzustellen, sondern er will das Begonnene weiterentwickeln,
ohne die einmal begonnene Satzstruktur zu verdndern. (Vgl. Anschliefiend wird
die Rasenfliiche abgetreten, man walzt sie und man beregnet sie mit 5 l/m’.)
Dass der Sprecher das ganze Satzgefiige nach einem und demselben Satzmuster
baut, ist auf die Denk6konomie zuriickzufiihren.

Der Sprecher benutzt also nicht immer die objektiv einfachere Aktiv-
Form, sondern die Form, die dem begonnenen Satzplan entspricht.”*

Information definiert, wihrend das Rhema eine neue, unbekannte Information mit einem
hoheren Mitteilungswert darstellt. Andere Bezeichnungen hierfiir sind auch funktionale
Satzperspektive oder die aktuelle Gliederung der Aussage. Naheres dazu in
Textlinguistiken, ~Grammatiken oder in allgemeinen Einfitlhrungen in die
Sprachwissenschaft z. B. CERMAK, F. (1997): Jazyk a jazykovéda.Praha, oder
STICHA, F. (2003): Cesko-némeckd srovndvact gramatika. Praha, Argo.

2 CERAM, C.W. (1972): S. 103.

2l CERAM, C.W. (1972): S. 103f.

2 MEY, W. und andere (1980): S. 190.

» Hornbach: Arbeitsanleitung. Rasenanlage.
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Welche Moglichkeiten der Einsatz des Passivs weiter bietet, wird am
folgenden Beispiel verdeutlicht:

»Der Gedenkstein fiir die am 9.11.1938 abgebrannte Synagoge, der am
9.11.1978 enthiillt wurde, verliert vollig seinen historischen Sinn, wenn nur die
Niederbrennung der Synagoge erwdhnt wird, aber nicht erkldrt wird, wer der
Téter war.*”

Das Vorgangspassiv kann hier auch ein Indiz dafiir sein, dass man auch
jetzt versucht den Titer zu finden, dass sich der Aufkldarungsprozess immer noch
vollzieht, dass er nicht abgeschlossen ist.

Zusammenfassung

Anhand dieser Fallstudie wird skizziert, von welchen Faktoren die Wahl
des passenden Genus des Verbs abhingig ist und wie eine Aussage im
Zusammenhang mit dem Genus des Verbs variiert. Der Artikel stellt das Thema
Genus verbi v. a. unter dem stilistischen Aspekt vor.

Aktivkonstruktionen werden gebraucht, damit eine intime Beziehung

zwischen dem Adressaten und dem Autor erreicht wird, sie ermdglichen eine
Handlung lebendig darzustellen, sie treiben das Geschehen nach vorne und
beriicksichtigen dabei den Urheber des Geschehens.
Die Opposition Aktiv — Passiv wird benutzt, um Intimisierung oder Abstand
zum Sachverhalt oder gegeniiber dem Adressaten zu erzeugen, oder auch in den
Fillen, wo der Sprecher den Adressaten zu einer Aktivitit aufriitteln will, wobei
die Téatigkeit des Sprechers im Hintergrund bleiben soll. Die Kookkurrenz
verschiedener Genera des Verbs wird auch zur Kontaktaufnahme oder zum
Aufrechterhalten eines Themas iiber mehrere Sitze hinweg eingesetzt; sie dient
auch dazu ein Geschehen in verschiedener Optik anzusehen oder die
Aufmerksamkeit des Adressaten auf bestimmte Informationssegmente zu
lenken.

Restimierend lésst sich behaupten, dass der jeweilige Gebrauch der
Genera des Verbs mit dem Zweck, der stilistischen Ebene, dem Thema, dem
verbalen Kontext oder der beabsichtigten Akzentuierung bestimmter
Komponenten der aulersprachlichen Wirklichkeit zusammenhingt.

QUELLEN DER ZITTIERTEN BEISPIELE

BOLCH, K. (1997): ,,Worte zum 45. Jahrestag der Zerstorung der Tiibinger
Synagoge®. In: RUG, W. - TOMASZEWSKI, A.: Grammatik mit Sinn und
Verstand: 20 Kapitel deutsche Grammatik fiir Fortgeschrittene. Miinchen, Klett
Edition Deutsch.

BRUMMUND, S. - PETERS, U. - STURM, E.-M.: Der neue Weg: Sprechen
und leben in Deutschland. Teil A, Modul V — VI. Mainz, Logophon Lehrmittel-
Verlag, ohne weitere Angaben.

*Vgl. MOLLER G. (1968): S. 62.
» BOLCH, K. (1997): S.73.

29



BRUMMUND, S. - PETERS, U. - STURM, E.-M.: Der neue Weg: Sprechen
und leben in Deutschland. Teil B, Modul VII — X. Mainz, Logophon Lehrmittel-
Verlag, ohne weitere Angaben.

CERAM, C.W. (1972): Gotter Grdaber und Gelehrte: Roman der Archdologie.
Hamburg, Rowohlt Verlag.

GAISER, G. (1988): ,,Ein Wespennest“. In: BACHMANN, F.: Erzihlungen der
Gegenwart 1V. Frankfurt / Main, Cornelsen Verlag Hirschgraben.

Hornbach: Arbeitsanleitung. Rasenanlage. Ohne nihere Angaben.

Indesit W 105 TX Waschvollautomat. Ohne nihere Angaben.

KONIG, K. (1992): Ich fiihle mich so fifty-fifty. Miinchen, Deutscher
Taschenbuch Verlag.

LUNZER, E. A., MORRIS, J. F. (1971): Das menschliche Lernen und seine
Entwicklung. Stuttgart, Ernst Klett Verlag.

MEADOWS, D. L. (1972): Die Grenzen des Wachstums. Bericht des Clubs of
Rome zur Lage der Menschheit. iibersetzt von H.-D. Heck, Stuttgart — Miinchen,
Deutscher Biicherbund.

MEY, W. und andere (1980): Textilmaschinen der RGW-Liinder. Leipzig, VEB
Fachbuchverlag.

BIBLIOGRAPHIE - FACHLITERATUR

BRINKER, K.(1971): Das Passiv im heutigen Deutsch: Form und Funktion.
Miinchen, Max Huber.

FAULSEIT, D. - KUHN, G.(1963): Stilistische Mittel und Mdoglichkeiten der
deutschen Sprache. Halle, VEB Verlag Sprache und Literatur.

HELBIG, G. - KEMPTER, F. (1997): Das Passiv: Zur Theorie und Praxis des
Deutschunterrichts fiir Auslidnder. Leipzig — Berlin — Miinchen, Langenscheidt —
Verlag Enzyklopidie.

HELBIG, G. (1989): ,Das Passiv — und kein Ende“. In: Deutsch als
Fremdsprache: Zeitschrift fiir Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fiir
Ausldnder. (Hrsg. Herder-Institut, Leipzig) 26. Jahrgang, Heft 4, S. 215 — 221.
HELBIG, G. (1968): ,,Zum Problem der Genera des Verbs in der deutschen
Gegenwartssprache®. In: Deutsch als Fremdsprache: Zeitschrift fiir Theorie und
Praxis des Deutschunterrichts fiir Ausldnder. (Hrsg. Herder-Institut, Leipzig) 5.
Jahrgang, Heft 3, S. 129 - 147.

HERINGER, H.J. (1989): Grammatik und Stil: Praktische Grammatik des
Deutschen. Frankfurt / Main, ohne nihere Angaben.

MOLLER, G. (1965): Deutsch von heute: Kleine Stilkunde unserer
Gebrauchssprache. Leipzig, VEB Bibliographisches Institut.

MOLLER, G. (1968): Praktische Stillehre. Leipzig, VEB Bibliographisches
Institut.

PAPE-MULLER, S. (1980): Textfunktion des Passivs: Untersuchungen zur
Verwendung von grammatisch-lexikalischen Passivformen. Tiibingen, Max
Niemeyer Verlag.

POVEIJSIL, J. (1999): Mluvnice soucasné nemciny. Praha, Academia.

30



SOMMERFELD, K.-E. - STARKE, G. - HACKEL, W. (1998): Einfiihrung in
die Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Tiibingen, Max Niemeyer
Verlag.

STOTZEL, G. (1970): Ausdrucksseite und Inhaltsseite der Sprache:
Methodenkritische Studien am Beispiel der deutschen Reflexivverben. Miinchen,
Max Hueber Verlag.

WEISGERBER, L. (1963): ,,Die Welt im ,Passiv’*. In: Die Wissenschaft von
deutscher Sprache und Dichtung. Festschrift fiir F. Maurer zum 65. Geburtstag.
Stuttgart, ohne nihere Angaben, S. 25 — 59.

RESUME

Autorka clanku se zabyva stylistickym plsobenim a sémantickym
vykladem aktiva a pasiva na zdkladé¢ citaci z literatury krdsné, odborné ¢i z
novin a informacnich letdkti. SnaZi se ptreklenout klasickou dichotomii pouZiti
pasivnich a aktivnich konstrukci; upozorfiuje na moZnosti, jeZ mluvéimu
poskytuje uzivani rtznych pasivnich a aktivnich konstrukci; tyto konstrukce
umoziuji navazat uzsi vztah s posluchacem ¢i naopak vytvafi odstup ¢i nabizeji
ruzné moznosti sémantického vykladu a s tim souvisejici interpretacni variabilitu
a diferenciaci.

Clanek poukazuje na skutednost, Ze texty, pro néz je typické uZiti
aktivnich forem sloves, mohou uZivat pasivni konstrukce pro dosaZeni urcitych
stylistickych efektd, ale i pro snazsi sémantickou interpretaci textu, jako je napf.
oddéleni rtznych d&jovych linii ve vypravéni, pro které je v obecné roving jinak
pfiznacné pravé pouzivani aktiva. Akcni radius pasiva se vyznamné rozsifuje,
umozituje menit perspektivu, z niZ se na déje ¢i procesy nahliZi, pasivni
konstrukce poskytuji mluvéimu repertodr moznosti: umoziuji ztvarnit d&j ¢i
proces, aniZ by zminoval ptivodce déje — tak je to typické v klasickém pojeti
pasiva, anebo pasivum naopak umoziuje zdtraznit ptivodce dé&je, posunout ho
do rématické pozice.

Autorka ptredkladd novy pohled na téma Genus verbi, jemuz se soucasna
odborna diskuse systematicky nevénuje a je zmifiovdn pouze okrajové.
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K BOITPOCY UHTEP®EPEHIIU N
HHOJOXHUTEJBHOI'O IEPEHOCA B ITPOIECCE
OBYUYEHUSA PYCCKOMY SA3BIKY B UEHICKOM
IIKOJIE

SIKYB KOHEYHbI
HNEJAT'OI'HMYECKUU ®AKYJBTET KAPJIOBA
YHUBEPCUTETA

«MooicHo uzenams pooHol A3bIK U3 npoyecca ooyuenus (U mem 0b6eOHUMb
IMom npoyecc, He 0A8dst UHOCHMPAHHOMY 3bIKY HUKAKO20 OPYICUsL OISl CAMO3AUUNTDL
NPOMUS GIUSIHUSL POOHO20), HO YO U3CHAMb POOHOU A3bIK U3 207108 YUAUWUXCSL 8
WIKOTHBIX YCTOBUSAX — HEBOZMOIICHO. .. )»'

Yemickass (a ToOuHee, YeXOCJOBalKas) IUIAAKTHKA PYCCKOTO s3blKa
yAenseT JaHHOW mpobiemMatuke OoJbIIoe BHUMaHue. Bompoc o Mecte u ponu
pOIHOTO s3bIKa Ha 3aHATHAX TI0 PYCCKOMY SI3BIKY OOCYXJald MHOTHE
METOJTUCTHI. XOTS M MOAXOIMIN K HEMY C Pa3HBIX CTOPOH, YUHUTHIBas pa3HbIC
MHEHHSI W TIpPHUBIIEKAas BO BHUMAHHME PE3YNbTAaThl Pa3HBIX HCCIEIOBAaHUIN U3
001acTH JIMHTBUCTUKH, TICUXOJWHTBUCTUKH, MCUXOJIOTHMHA M JPYTUX HAyK, UX
BBIBOJIBI TTOYTH HJICHTHIHBL.

[Tocne bapxaTHO¥W peBONIOIMH, KOTJa PYCCKHUN S3BIK CHadama OBICTPO
MCYE3 U3 YCHICKHUX IIKOJ, a 3aTeM MEIJICHHO U MOCTENEHHO BO3Bpamaics (1
MPOIIECC IO CUX TOP HE 3aKOHYHJICS), BPeMsI OT BPEMEHH MOSBISLINCH MTOCOOHS
WM KHUTHU TI0 AUJIAKTUKE PYCCKOTO S3BIKA, OTHAKO OMHMPAINCh OHU Ha MpexHee
(T.e. TOPEBOIIOIMOHHOE) COCTOSHUE OOYUYEHUS PYCCKOMY SI3BIKY B YCIICKOM
mkone. Mexay TeM, MECTO MEpBOr0 MHOCTPAHHOTO SI3bIKa B HAIIEH IIKoJe
3aHAN AHTJIMUCKUM S3BIK  (peke HEeMENKHi), W PYCCKMM CTalu, BMeECTe
¢ ¢paHIy3CKUM, MCIIAHCKUM M HEMEIKUM S3BIKaMH, TPEroJaBaTh Kak BTOPOH
WHOCTPaHHBIH.

Kak yrBepxknaet ['. XKodhkoBa, B CBsI3M ¢ MOBBIICHHBIMU TPEOOBAHUSIMHU
K S3BIKOBOMY BOCIUTAHMIO (IIPEAIojaraeTcs, 4To ydaiuecs OyQyT akTHBHO
BIAQJICTh JBYMS-TPEMs. HMHOCTPAHHBIMHU sI3bIKAMH) BCE OOJbIllee BHUMAaHHE
yAenseTcsl CHenu@UISCKUM JHIAKTHYCCKUM Tpo0iemMaM OOY4YeHHS BTOPOMY
(TpeTheMy) HHOCTpPaHHOMY s3bIKY. (cp. Zofkovd 2004, c. 268) K cambim
BaXXHBIM TMpoOJieMaM, BBITEKAIOIIMM W3 HOBOTO IIOJIOKEHHS, HECOMHEHHO
MIPUHAJUICKUT BIUSHUE MEPBOTO WHOCTPAHHOTO SI3BIKA HA MPOIECC O0ydYCHHS
pycckoMy (HO H JIT060My BTOPOMY MHOCTPAHHOMY) SI3BIKY B YCHICKOH ITKose. B
OTIUYHE OT MPOOJIEMAaTHKU BIUSHHS POIAHOTO SI3bIKA, MPOOJEMBI, CBA3aHHBIC
C POJIBIO TIEPBOTO WHOCTPAHHOTO sI3bIKA B MpOIEcCe OOYyUEHUS PYCCKOMY Kak

! Jelinek, S.: O didaktickych aspektech konfrontace rustiny s ¢estinou. Praha 1973, c. 92.
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BTOPOMY MHOCTPAHHOMY SI3bIKY, €II€ NajJeKO HE M3Y4YEeHBI U ompeaeneHbl. Ham
KaXXETCs, YTO 3TO CBA3aHHO C aKTYaJbHBIM COCTOSHHEM YEHICKOW TUIAKTHKH
PYCCKOTO SI3bIKa, KOTOpas MOCIETHUE MOYTH TPU NECATHIIETUS Pa3BUBAETCS, K
COXKAJICHUIO, MEJJICHHO.

Ha ¢one gummaktukm pycckoro si3plka Kak BTOPOTO HHOCTPAHHOTO
B TEKCTE CTaThbH pPAacCMaTPUBAIOTCA HEKOTOPBIE BOIPOCHI W  IMPOOJIEMBI,
CBsI3aHHBIC ¢ MHTEp(DEPECHIINEH, TONOKUTEIHHBIM TIEPEHOCOM M YIETOM POJTHOTO
U TEPBOTO0 WHOCTPAHHOTO SI3BIKOB B TPOIECCE OOYYCHUS PYCCKOMY SI3BIKY B
yemickoi mkosue. OmHaKo, T.K. OMKUOKK B PeUr yUAIIMXCSI MOTYT OBITH BBI3BAHBI
HE TOJBKO JIMHIBUCTHYECKUMH (HaKTOpaMH, MBI TaKKe€ KOPOTKO KOCHEMCH
HEKOTOPBIX JTUHI'BOCTPAHOBEAUECKUX BOIIPOCOB.

HNHaTepdepennns u MoM0KUTETbHBIN MepeHoc

Ecan He roBopUTh O HEHUTPaJbHOM OTHOIICHHUH POAHOTO — IEPBOTO
WHOCTPAHHOTO W BTOPOTO WHOCTPAHHOTO SI3BIKOB, TO Ha YPOKE BCTpEYaeMCs C
JIBYMSI BO3MOXKHBIMU BIMSIHUSIMU POJHOTO M MEPBOTO MHOCTPAHHOTO SI3BIKOB HA
MpoIecC OOYYCHHS BTOPOMY WHOCTPAHHOMY SI3BIKY. OJTO MOXET OBITh
MIOJIOXKUTENIBHOE BIIMSHUAE (MIOJIOXKUTENBHBIA IEPEHOC) WM OTPHULATEIBHOE
BIIUsSHAE (MHTEpPEpPEeHITNI, OTPUIATEIBHBIA TIEPEHOC) POTHOTO WM 3apaHee
OCBOCHHOT'0 MHOCTPAHHOTO S13bIKa HA YCBOCHUE PYCCKOIO SI3bIKA M MOJIb30BaHUE
uM.

Bomnpocamu, cBSI3aHHBIME C TIEPEHOCOM B TIPOIECCE 0OYIEHUST PYCCKOMY
SI3BIKY ~ YCIICKMMH  yYallUMHCS, 3aHUMAaeTcs B CBoed  MoOHOrpaduu
«IIpobremMaTika OOYUCHHs PYCCKOMY A3BIKY KaK OJM3KOPOICTBEHHOMY» M.
Becensr. 1o ero maeHHUI0, B TeOpUHU 00yUEHHSI HHOCTPAHHOMY SI3bIKY TIOHUMAeM
MOJT TEPMHHOM MHTEPQEPEHINS HApyIIEHUE HOPMBI B MPOIIECCE UCTIOIH30BAHUS
MHOCTPAHHOT'O SI3bIKA, YTO MPOUCXOAUT WU TMOJ BIMUSHHUEM SIBICHUU POJHOTO
A3bIKA, WIIM TIOJI BIMSHUEM JIPYTHX SIBIEHUH TOTO Xe si3bika. MHTepdepeHmms
OTOXKJIECTBIISIETCS C OTPHUIATEIBHBIM TEPEHOCOM, TIIOCKOJIBKY pedb HAET
0 HEOCO3HAHHOM (M OIIMOOYHOM) TIEPEHOCE SBICHUHA MEXIY IBYMS SI3bIKAMH
WM BHYTPH CaMOTO MHOCTpaHHOTO s3b1Ka. (cp. Vesely 1985, c. 28)

Kak yrBepxnaer b. JleBkoBa, KOMMYHHUKAIUSI MEXIYy JBYMsA
SI3BIKOBBIMH  CHCTEMaMU  SIBIISICTCSI TPUYMHONW WHTEP(EPCHIINY, SIBIISIOIIEHCS
OOBEKTOM  TICUXOJIMHTBUCTUYCCKUX U  JIMHTBHCTUYCCKHX  HCCIICIOBAHUM.
C ToukH 3peHUs TICUXOJIMHIBUCTHKH, pedb WAET O OTPUIATEIFHOM IEPEeHOCe
S3BIKOBBIX HABBIKOB M YMEHHU M3 POJHOTO WM WHOCTPAHHOTO SI3bIKAa B APYTOH
WHOCTPaHHBIN s3bIK. C TOYKH 3PEHUs JIMHTBHCTUKH, MOKHO WHTEP(HEPECHIUIO
OTIpeAeTUTh KaK B3aMMOAEWCTBHE WM OOMEH B 00NAaCTH JIMHTBUCTHYECKOW
CTPYKTYpBl U €€ 3jeMeHTOB. [IposiBigeTcsi HapyllIeHUEeM S3bIKOBOW HOPMBI B
yCTHOH 1 nmuceMeHHOM peud. (cp. Levkova 2010, c. 320)

CornacHo BBIIICTIPUBEIEHHBIM ONpEeCICHUSIM CUUTaeM
HEOOXOIMMOCTBIO B JIMHTBOJIUAAKTHKE YETKO PAa3NA4aTh W MPOTUBOIOCTABISTH
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JIpyT Jpyry TOJIOKHUTEIBHBIA TMepeHoCc U uHTepdepeHmuo (Wid ke
OTpUIATEIbHBIN IEPEHOC).

C mepeHOCOM CTaJIKMBAEMCS BO BCEX YPOBHSIX SI3BIKOBOHM CTPYKTYPHI:
(hoHETHYECKOM, TPAMMATUIECKOM (T.€. MOP(OIIOTHYECKOM U CUHTAaKCUYECKOM),
JIEKCHYCCKOM. YUHUTENI0 MPUXOAUTCS TOCTOSHHO YYHUTHIBATH NAHHBIN (akT U
paboTaTh ¢ HUM Ha 3aHATHAX. [I0CKOIBKY B YEMICKUX IMTKOJaX Ha 3aHATHSIX I10
PYCCKOMY  SI3BIKY TIOJB3YHOTCSI HCKIIOYUTENbHO B Uexwn U3JaHHBIMU
y4eOHUKaMH, YYUTEIh MOXKET B OIPENEICHHON Mepe IoyiaratbCs Ha TO, YTO
aBTOPHl MAaKCHMAJIbHO  HCIIOJIb30BAIM  BO3MOXKHOCTH  TIOJIOKUTEIHLHOTO
MepeHoca, 9To0bl yUarnuMmcs Jierde ObLUTO OBIIAACTh HEKOTOPBHIMU SBJICHUSMU H,
OJTHOBPEMEHHO, MPETYCMOTPEIN BCe BO3MOXHbBIE BIUSHUSA nHTepdepeHmnu. Ha
MPaKTUKE TPOSBISIETCSI OTO pPa3HOOOpasueM YIPaKHCHHMA, COIEp)KAIIUXCs B
yueOHnKaxX. Tak Kak JOCTATOYHO MPOCTO YCBAMBAECTCS UYCHICKUMHU YUAITHMICS
MPOIIEIIee BpPEeMs TJIAroJIOB, MOCKOJIBKY MOXXHO HCIIOJIb30BaTh 3HAHHS WX
POIHOTO f3bIKa, 3TOW TeMe He HaJo YACNATh Oonbimoro BHUMaHus. HaoOopor,
YTO KacaeTcs OOpameHus Ha BbI B PYCCKOM sI3BIKE B (popMe IPOIICIIICTO
BPEMCHH, MBI JIOJKHBI PACYUTHIBATH HA HHTEP(EPEHIINIO CO CTOPOHEI YEIICKOTO
SI3pIKA, YTO BBI3BIBACT HEOOXOJUMOCTH II€NIECO00pa3HO U MOCIEAOBATEIEHO
paboTaTh HajJ MAaHHBIM SIBIICHHEM, PETYJIIPHO 3Ty TEMY IIOBTOPSTH, UYTOOBI
MIPEOJIONIETh CHIILHO 3aKPETIEHHBIA B CO3HAHUAX YUAITUXCSI CTEPEOTHIT POTHOTO
SI3BIKA.

OCHOBBIBasICH Ha COOCTBEHHOM OIIBITE W ITKOJIGHON MPAKTHKE, MOKHO
cKa3aTh, 4YTO, C TOYKHA 3peHHUS (POHETHKH, HamOojee MPOOJIEMAaTHIHBIMA |
TPYAHBIMU ISl YCBOCHUS Y€XaMH SIBIISTIOTCS HE T€ 3BYKH, KOTOPHIX B YEIICKOM
SI3BIKE HET, @ MMEHHO T€ 3BYKH, KOTODPBIC CYIIECTBYIOT B OOCHX S3BIKOBBIX
CHCTEMax, HO Ubs pean3anis OTINIaeTcs (Cp. IPOU3HOIIICHUE 3BYKOB [§] u 1],
[(Z] u [x], [€] w [4], [1] u [n] — [n]). WaTepdepennus poaHOTO sI3bIKA
HAOIOaeTCA TaKXKe TMPH pean3aluyd Bompoca (Cp. pa3HUIy B MEJOAWH H
WHTOHAITIH BOTIPOCA B YEHMICKOM B PYCCKOM s3bIKax). CO CTOPOHBI aHTJIMICKOTO
S3BIKA  TPUXOAMTCS YCMICKOMY YUHTENII0 dYalle BCEro IPEeoJoJIeBaTh
UHTEp(EPCHIINI0O Ha CHUHTAKCHYECKOM ypOBHE (HANpUMEp, CTPEeMIICHHE
YYaIIUXCSl CTPOUTH TPEIOKECHHSI TI0 3aKOHAM aHTIUHCKOTO s3BIKa, B KOTOPOM
cobirotaeTcst YETKUH TTOPSIOK CIIOB).

[TomoxxuTeNbHEIN MEPEeHOC MOKHO MCIIONIB30BaTh B OCHOBHOM Ha YPOBHE
rpaMMaTUKA W JICKCHUKU. 3HAHUE YEHICKOTO S3bIKa IMOMOTaeT YdalluMcs
OCBaWBaTh HEKOTOPBIC MOP(OIOTHIECKIE M CHHTAKCHIECKHE TPABUIIA PYCCKOTO
s3bIKa (Beb 00a s3BIKAa SIBIISIOTCS CJIABSHCKHUMH W (DIIGKTHBHBIMH), 3HAHUC
AHTIUICKOTO  f3bIKa  I[OMOTAaeT  yd4alluMCS  [OHWMAaTh  HEKOTOPHIC
WHTEPHAIIMOHAJILHBIC CJIOBA M CIIOBA, 3aMMCTBOBAHHEIC M3 ATOTO SI3BIKA.

Ycunenue BINSHUS TOJOXKHTEIHLHOTO IIEPEHOCA W TIPEIyTPEKICHUE
UHTEp(OEPCHIIMM TMPOUCXOJUT TPHU TIOMOIIM pa3HOTO poAa 3aJaHUd |
yIpaXHEHUH.
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Y4éT poaHOro ¥ NepBOro MHOCTPAHHOIO SI3bIKOB

Jannas mpoOiieMaTHKa OYeHb TECHO CBSA3aHA C BOMPOCAMHU IEepeHoca,
MOCKOJIBKY 3TO Kak pa3 poAHOU (T. €. YEIICKUH) U TIEePBbI MHOCTPAHHBIN (T. €.
AHTJIMUCKUIN WM HEMEIIKUHN) SI3BIKH, KOTOPBIE OKa3bIBAIOT BIUSHUE HA U3YUCHHE
pycckoro s3bika. He ocmapuBaeTcst (pakT NPHUCYTCTBHS W HCHOJIB30BAHHS
POIHOTO S3bIKA HA 3aHATHUAX MO PYCCKOMY S3BIKY (MBI COTJIACHBI C TEM, YTO €T0
00lyMaHHOE HWCHOJb30BaHHE JPPEKTUBHO U  MOXKET OKa3aTh JIaXke
MOJIOKUTEIIEHOE BIUSHUE Ha Tpoliece oOydeHus). Peur ua€r kak pas3 TOJNBKO O
(hopme ero UCTIOIL30BaHMUS.

A.A. AxummHa (2010, ¢. 11) TpUBOIUT B CBOSH KHHUTE «YUUMCS YIUTH»
cxeMy y4eOHOro NpoLecca U3y4eHUs HHOCTPAHHOTO SA3bIKa.”

C ToukM 3peHHs METOAOB OOy4YeHHS pPYCCKOMY SI3BIKY Kak
WHOCTPAaHHOMY MOYXHO TOBOPHTH O Pa3HBIX (opMax HCIONB30BAHUS POJIHOTO
s3pIKa yvamuxcsa (3BeHO 3 B cxeme). «Omnopa Ha poJHOW A3BIK, MOCTOSHHBIN
MEepeBo] CJOB, ()pa3 — ATO XapaKTEPHO IS IMEPEBOJHO-TPAMMATHYCCKOTO
MeTonga.  Mcmomb3oBaHWE — POMHOTO  SI3bIKA  MPEUMYIIECTBEHHO IS
COTIOCTABIICHUS SI3BIKOBBIX M KYJIBTYPOJIOTHUECKHUX SIBICHUM W OrpaHUYEHHOE
ero ynorpeOJcHHE Ha HAYalbHOW CTaAWH JJIsi OOBSCHEHUS (KOTHUTHUBHBIA H
KOMMYHUKATUBHBIA MeTojibl). [loiiHOE HCKIIIOYEHUE POJHOTrO s3bIKa (MPAMOM,
ayIMOBHU3YaIbHBIN, ayIHOIMHTBAIBHBIA, MOJTYAIMBBIA METOMAbI).» (AKHWIIHHA
2010, c. 13)

YunthbiBas cnenu@uueckoe MEeCTO BTOPOTO WHOCTPAHHOTO S3bIKAa Ha
3aHSTHAX, U, COTJIACHO AUIAKTHKE PYCCKOTO KaK BTOPOTO MHOCTPAHHOTO SI3bIKA,
HAM KaXXETCs MPABWILHBIM JO0ABUTh B TPETHE 3BEHO CXEMBI K POJTHOMY SI3BIKY
ydamuxcs emié nepBblii HHOCTPAHHBINA A3BIK. XOTS €ro poJib HE TaK 3HAUUTEIbHA
(110 CpaBHEHUIO C POJIBIO POJHOTO SI3bIKA), OJJHAKO 3aCTYKHUBAET BHUMAaHUSI.

[lo wmuenuto K.b. TlogmuHeBol, «mpoOiieMaTHKa B3aMMOJCHCTBUS
SI3BIKOB — OJIHA W3 KapAUHAIBHBIX, OMPEACISIONIUX CTPATErHI0 U TAaKTUKY
oOydeHusi. MeXBbsA3bIKOBBIE B3aMMOICHCTBUS TPOSBISIOTCS TPEXKIE BCETO B
(hakTope mepeHoca, 4acTo HEMPOU3BOJIBHOTO, HE BCETJa 0CO3HAHHOTO. (...) Ilpu
W3YYCHUU BTOPOTO HWHOCTPAHHOTO SI3bIKAa IIEJIECOO0OpPa3HO OMUPATHCA HA TOT
JTUHTBUCTUIECCKUH OIIBIT, KOTOPBIA YK€ MPHOOPETEH MIKOJFHUKAMH B TIPOIECCE
W3yYEHUS TMEPBOTO HMHOCTPAHHOTO S3BIKA, a TaKkKe OOIIeydeOHbIE yMEHHUS».
(ITopgmurena 2003, c. 37)

B3auMHoe BiUsSHHE POAHOrO — MEPBOTO HHOCTPAHHOTO — BTOPOTO
WHOCTPAHHOTO $3bIKOB TpenctaBisieTr I. JKodkoBa B BuAe Cleqyromux
yIpaBIeHuit’:

— B = A = b (onpenenéHHoe S3bIKOBOE SIBICHUE BTOPOI'0 MHOCTPAHHOTO
si3pika (B) coBmamaer C SI3bIKOBBIM SIBJICHHEM POJHOTO si3blka (A) U
SIBJIEHUEM TI€pBOr0 MHOCTpaHHOTO si3bika (Bb). B maHHOM cimydae MOYKHO
ONEPETHCS KaK Ha POJHOM, TaK U Ha MEPBbIA HHOCTPAHHBIN S3BIK).

% Cm. mpunosxenue 1
} Mcrons30BaHHEBIE CUMBOJIBL: A = ponHOit s13bIK, b = nepBblil MHOCTpaHHBIN 5A3bIK, B = BTOpO#
MHOCTPAHHBIN SA3BIK.
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- B # A # b (i3pIKOBOE SBIEHHE BTOPOTO HHOCTPAHHOIO f3bIKA HE
COBMAJACT HU C OJHUM SBICHHEM POJHOTO SI3bIKa, HU C OJHUM
SABJIEHNEM TIEPBOTO WHOCTPAHHOTO si3bIka. He Ha uyTo ommpatscs. Pedup
ua€T O CHenupUUIecKUX dYepTax pPYCCKOTO S3bIKa, OTHOCSIIUXCS
K OTJCNIbHBIM SI3bIKOBBIM YPOBHSIM).

— B = A, HoO # b (s3bIKOBOE fABJIEHHUE BTOPOIO HWHOCTPAHHOTO S3bIKa
COBIAJIa€T C KOHKPETHBIM SIBJICHHEM POJIHOTO SI3bIKA, HO HE CYIIECTBYET
€ro aHajJorMM B TMEPBOM HWHOCTPAHHOM Ss3bIKe. PONHOW S3BIK MOXHO
UCIIOJIB30BaTh MJIsl MOJOKUTEIBHOTO MEepPEeHOCa, MEPBhIA MHOCTPAHHBIN
SI3BIK MOXKET SBJISATHCSI ICTOYHUKOM WHTEP(EPCHIINN).

— B = b, HO # A (S3BIKOBOE fABJIEHHWE BTOPOTO HWHOCTPAHHOTO S3bIKa
COBIAJIaeT C ONpPeNelIEHHBIM SIBJICHHEM TEePBOTO MHOCTPAHHOTO SI3BIKA,
HO HET €ro aHAJIOTHHU B POJTHOM f3BIKE ydamuxcs. B maHHoM ciyuae
MO>KHO OMUPAThCS HA MEPBBIM MHOCTPAHHBIN S3bIK, IPUUYEM CO CTOPOHBI
pPONHOTO S3BIKa TIPUAETCS TIPEONoJIeBaTh HHTEpEpeHIHio). (cp.
Zofkové 2004, c. 269)

JuaaKkTUYeCKUM acleKTaM CPaBHEHHUS PYCCKOTO M YEIICKOTO S3BIKOB
ynensn saumanue C. Enunek.* Onupasck Ha koHuenuuio B. Bapuerosoii u B.
bapnera, OH KOHCTaTHpPyeT, 4YTO OCJOXHEHHA B TPOLECCE OBIAIACHUSI
MHOCTPAHHBIM SI3BIKOM CBSI3aHBI C TEM, UYTO KaK B POJIM TOBOPSIIETO, TaK U B
pPONM CIYMIAIOMIETO MBI SIBIIEMCS HOCHUTENSIMH Pa3HBIX CIIOCOOOB S3BIKOBOM
CTHJIM3allMM, Pa3HOTO  pojAa  SI3BIKOBBIX  CPEACTB W MpaBWI  UX
¢dyakmonupoBanus.  CXOACTBO  WJIM  ONU30CTh  SI3BIKOBBIX  CPEJACTB
accolupyeTcsi €O CXOACTBOM IMpaBmi. M3 3Toro BBITEKAaeT HHTEp(EpeHIHs,
MPOSBISIONIAsiCSI B TOM, 9YTO OYyIOy4d B pOJIM TOBOPSIIErO, MBI CTPOUM
BBICKA3bIBaHNE HAa OCHOBE HABBIKOB W3 POJHOTO sI3bIKA U TaKUM K€ 00pa3oMm
JNIEKOJUPYEM BBICKA3bIBAHUE B Clyyae, YTO HAXOAUMCS B POJHU CIYLIAIOLIETO.
(cp. Jelinek 1973, c. 92)

Oco0oe BHUMaHHE HEOOXOAMMO YACHSATh BIUSHUIO POJHOTO SI3BIKA,
SIBJISTFOIIIETOCST OJIM3KOPOJICTBEHHBIM C M3y4aeMbIM. MBI MMOJIHOCTBIO COTJIACHBI C
TOYKOW 3pEeHHs, YTO OJM30CTh WHOCTPAHHOTO M POIHOTO S3bIKOB IOMOTAET
ydaliuMcsl Ha Ha4dallbHOM 3Tare (B OCHOBHOM Ha ypPOBHE NMOHHUMAaHHA), OJTHAKO
HAYMHAET UM CHJILHO MEIIaTh HA MPOJBUHYTOM U MPOPECCHOHAIIEHOM YPOBHSX.
(cp. Jelinek 1973, c. 93)

PoxHoll s3pIK BCTpewaeTcs Ha 3aHATHSIX MO HWHOCTPAHHOMY SI3BIKY,
B OCHOBHOM, B JByX ¢opMax. Bo-mepBBIX, 3TO CBS3aHO C BOIIPOCOM €rO
OCO3HAHMSA® M, BO-BTOPBIX, pedb UAET O POJIM M MECTE IEPEBONOB C POIHOIrO
S3bIKa HA MHOCTPAHHBIA M HA00OPOT.

VYxe B. Mare3uyc yTBepkIai, 4TO yyalluecss MOTYT K CPaBHEHHUIO C
POIHBIM SI3BIKOM TIPUHATH W CaMOCTOSATENbHO. Ho, YTOOBI TpeaynpenuTh

* Jelinek, S.: O didaktickych aspektech konfrontace rustiny s &estinou.
° Tam, The 3TO TONE3HO, MOXKHO BMECTO POJHOTO A3bIKA BOCIIONB30BATHCS MPABHIAMH WM
SIBJICHUSMM [IEPBOTO MHOCTPAHHOTO SA3bIKA.
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OMACHOCTh, CBSI3aHHYID C HEKOTOPHIMH HENPAaBUIBHBIMH H OIIUOOYHBIMH
MIPEJICTABICHUSIMI M BBIBOJIaMH, HY)KHO TIOKa3aTh UM TPaBWIBHBINA MyTh. (Cp.
Jelinek 1973, c. 101) Takum 06pa3oM, Ha 3aHATHIX BCTPEUAETCS WU TAPMOHHUIHO
MEperuieTaeTCsa SICHOE M HESBHOE COINOCTaBICHHUE HWHOCTPAHHOTO S3BIKA C
POTHBIM.

[lepeBon, mo muennto C. EnmHexka, MOXXKHO CUMTaTh OJHUM U3 CPENICTB
SICHOTO comocTaBieHus s3bIkOB. (cp. Jelinek 1973, c¢. 102) B 90-bie roasl
JIBAJIIATOTO BEKa TMPOM30INLIa TIEPEOICHKA TepPeBOJia, KOTOPBIA ObLL, IS
WCTIONB30BaHMs Ha 3aHATHAX, peabunmutupoBaH. CTaly ero BHOBh MMOHUMATh HE
TOJIBKO KaK CpeICTBO, HO W KaK IeJdb OOy4YeHHs WHOCTPAHHOMY SI3BIKY.
CBSI3aHHO 3TO C HOBBIM, KOMMYHHMKATUBHO HANPAaBICHHBIM TMOAXOAOM K
MEPEeBOAY, YTO MOAYEPKHUBACTCS COBPEMEHHBIM OTHOIIEHHEM K IpobOiemMaTHke
yaéTa pONHOTO A3BIKA W TIOCTOSHHBIM DPOCTOM 3HAYEHHS TIepeBoja Kak
HE3aMEHUMOTO CpeICcTBa KOMMYHUKAluu. C TOYKHM 3pEHUS IUIAKTUKHU
WHOCTPAHHOTO s3bIKa, HAOMIOAACTCS TaK)Ke N3MECHCHUE TOHMMAaHUS TIepeBoa (a
TOYHEE, YIpaKHCHWH Ha 0a3e mepeBona). PaHbIne WX cUWTamd BCEro JIUIIH
KpUTEpUEM JUIsl OMNpeAeNiCcHUs CTENCHH OCBOCHHUSA JAaHHOTO Marepuana
yaamumucs. (cp. Hrdlicka 1994, c. 366)

B cBoeil cratbe (cM. cnmcok nureparypsl) M. I'panuuka mpezpyiaraet
HENbIN psii MHTEPECHBIX YNPaXHEHWH, OCHOBAHHBIX Ha IEPEBOJE C POTHOTO
sI3pIKa Ha WMHOCTPAHHBIA W HaoOopoT. Tak Kak OHM TpeAHA3HAUYCHBI IS
OyIyIInmx TEepeBOAYMKOB, a HEe I OymyImIuX YYWTENeW, HeNlb3s MOIHOCTHIO
UCTIIONB30BaTh WX moTeHmuaid. C  Apyroil CTOpOHBI, HEKOTOpPhIE U3
MPEATIOKCHHBIX METOJOB M YIPAKHEHUN BIIOJIHE MOXKHO MCIOIB30BATh TAKXKE
Ha 3aHATHSIX IO PYCCKOMY f3BIKY B 11Koje. Hampumep:

e (CMemaHHBIA MEPEeBOJ] — OJNUH YYAIIUKUCS TIEPEeBENET KPATKUH OTPHIBOK
TEKCTa C PYCCKOTO S3bIKa Ha YCHICKHi, BTOPOH BBITOJIHUT OOpaTHBIN
nepeBoa. [lepeBeaEHHBI HA PYCCKHUM SA3BIK TEKCT MEPEIACT TPEThEMY
y4JaimeMycsi, KOTOpBIM OISTh ero mnepeBeAET Ha dvemickuil. JlanHoe
3alaHue TOBTOPSIETCSA HECKOJBKO pa3, HAaKOHEI CpaBHUBAECTCA
MOJUIMHHBIN TEKCT C MOCJEeAHEN Bepcuel IMepeBojia Ha PYCCKUN A3BIK.
Pesynprar paboTel maér, MO MHEHWIO aBTOpa CTaThH, LEIBIH Psj
WHTEPECHBIX W JaXe yIWBUTENbHBIX MPEMTOKEHUN (MMITYIbCOB) IS
JagbHEHTIIeH paOoTEH.

e Pabora co cimoBapém — yuamuecs paboraroT B rpymmax. Mx 3amanue —
MIEPEBECTU HA YCHICKUN SA3bIK pycckuil TekcT. OmHa rpynma padoTaer
0e3 croBapeil, omupasch TONBKO HAa CBOM 3HAHUS, BTOpas MOXKET
MOJTB30BATHCS MEPEBOJYECKNM, T.€. ABYSA3BIYHBIM CIOBApEM U TPETHA
rpynma paboTaeT TOJIBKO C TOJKOBBIM CIOBApEM PYCCKOTO S3bIKA.
JaHHoe ynpa)xHeHue, MeXAy NPOYHM, JODKHO YKa3aTh Ha HEraTUBHbBIC
MOMEHTHI X BO3MOKHBIE MTPOOIIEMBI pabOTHI C MEPEBOJIECKUM CIOBAPEM
(HampuMep, WCTIOIB30BaHre He TOro dKBHBasieHTa). (cp. Hrdlicka 1994,
c. 367)
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Msb1 monHOCTBIO cornacHel ¢ MHeHueMm [. ToymoBoi, koTopas
yTBEP)KIIaeT, YTO TOBOPSI O yOpaXEHUAX Ha 0aze mepeBosa, HEOOXOIMMO
pasmuyaTh TEPEeBOJ C POTHOTO S3bIKa HAa HWHOCTPAHHBIA M, HA0OOPOT, C
WHOCTPAHHOTO s3bIka Ha poxHoi. O0a BuIa TepeBoAa HENb3s OICHUBAThH
OJIMHAKOBO, TTIOTOMY YTO TPYIHOCTH, BOSHHKAIOIINE B TCUCHHUE PabOTHI U IICIH,
MMOCTABJICHHBIC TIEPe] HHUMH, 3HAYUTEIHHO OTIMYAIOTCS APYT OT Apyra. (cp.
Houdova 1976, c. 258)

Ha wnavanpHOM JTame oOydYeHHS pPYCCKOMY S3bIKY B IIKOJIC
11eJIeCO00pa3HO TMOJIH30BATHCS TIEPEBOJIOM ¢ MHOCTPAHHOTO SI3bIKA HA POJIHOM.
ITo muenmio M. TItadeka, Takoil ydaluiics He MOXKeET AyMaTh HA HHOCTPAHHOM
SI3BIKE, T.K. €I HE OCBOWI HEOOXOAMMEIC ISl (OPMYIMPOBAHHS MBICIEH
SI3BIKOBBIC cpeficTBAa. HaobopoT, mepeBomx Ha POTHOW S3BIK ITO3BOJUT EMY
MMO3HAKOMHTHCSI  C COMCP)KAHMEM  HE3HAKOMBIX  CJIOB, KOHCTPYKIHMHA |
B PE3YJIbTAaTE TIOMOXKET €My PAa3BUBATh MBIIIJICHUE HA HHOCTPAaHHOM SI3BIKE. (CP.
Houdova 1976, c. 259)

['maBHAs 3amada SICHOTO COIOCTABJICHUS SIBJICHHHA PYCCKOTO M YEIICKOTO
SI3BIKOB HA 3aHATUAX B YCHICKUX HAYAIbHBIX W CPEIHUX IIKOJAaX — 3TO
OTpaHHYCHHE YEIICKO-PYCCKONH HHTEp(EpEHIMH U OJHOBPEMECHHOE YCHIICHHUE
MTOJIOKUTEIIEHOTO TepEeHOCca U3 POJHOTO SI3bIKA C IENBI0 YIIPOCTHTH YUAIIHMCS
MPaKTUIECKOE OCBOEHUE PYCCKOTO SI3BIKA KaK cpeficTBa obmeHus. Kpome Toro,
COTIOCTABIICHUE MOKET OKa3aTh TMOJOXUTEIbHOE BIMSHUE HA pa3BUTHE
MBINIICHNS YYaIUXCsl, MOKET OTKPHITh MM IIyTh K POJHOMY S3BIKY (depes
0o0ydeHHE WHOCTPAaHHOMY S3BIKY YydYallWecs 4YacTO HAaYMHAIOT IIOHHMATh
MPOLIECCHI U SIBICHUS pOAHOTO sA3bIKa). (cp. Jelinek 1973, c. 102)

Paznuumne pycckoro m HaAUMOHAJIBLHOIO S3bIKOBOT0 CO3HAHUS KaK
HCTOYHUK OIMOOK

[lo muenuto C. EnuHeka, ocoboe BHUMAaHHE 3aCITy’KUBAIOT TaKKe
JMHTBOPEAJINH, KOTOPbIE JOKHBI OBITH TECHO CBSI3aHBI C MPOILIECCOM O0YUEeHHS
WHOCTPAHHOMY SI3BIKY. Tak MpoIecc CONOCTAaBICHUS HE OJDKEH KacaThCs
TOJBKO  JIMHTBUCTUYECKHUX  BOMNPOCOB, a JOJDKEH YYUTBIBATh  TaKXkKe
JKCTpaTUHTBUCTHYECKHE sIBICHHS B PakTopkl. (cp. Jelinek 1973, ¢. 102-103)

«/HOCTpaHHBIN y4YalllMiics B MPOIECCE OBIAJACHUS PYCCKUM SI3bIKOM
BCTPEUACTCsI ¢ HEOOXOUMOCTBIO MTOHSTh M YCBOWTH MHYHO KOHIICTITYaJIU3allUI0
MHUpa, APYrod KOTHUTUBHBIA ONBIT, 3aKPEIUVIEHHBIA B JAPYrOM, HOBOM,
HE3HAKOMOM JIJISl HETO si3bIKe. PedeBas AeATenbHOCTh HA MHOCTPAHHOM SI3BIKE —
39TO HE TOJIKO TEPEXOJl C OJHOM SI3bIKOBOM 3HAKOBOM CHCTEMBI TEpeaadu
MBICIEN Ha APYTYIO, HO U MEPEXO0]l C OAHON CHCTEMBI MBILUIEHUS Ha JIPYTYIO».
(Bemnuko 2011, c. 86)

Kak yrtBepxknaer A.B. Benuuko, kpoMe TpyJaHOCTEH, BBITEKAIOIIUX W3
pazIuuuii M3y4aeMOro M pPOAHOTO SI3BIKOB, CYIIECTBYIOT U TPYIHOCTH,
BBI3BaHHBIC JICHICTBHEM KOTHUTUBHBIX (haKTOPOB. Te MPOSBISIOTCS, HAIPUMED, B
TeMax: (PYHKIIMOHHPOBAHUE BUIOB TJIaroiia, ynorpeOjaeHne TaroioB ABIKEHNUS,
CEMaHTHKa IPHUCTABOYHBIX TIJarogoB u ap. (cp. Bemnuxo 2011, c. 86)
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BcenmeactBue 3TOTO, JaHHBIE TEMBI SBISIOTCS OCOOCHHO TPYIHBIMHU IS
WHOCTPAHIIEB U HEOOXOINMO YAETSATh UM Ha 3aHATHAX OOJIbIIIOE BHUMAHHE.

B cBoeli cratbe aBTOpP NPUBOAMUT TaKXKe IENbIA PsAA HPUMEPOB U3
o0nacTM CHHTakcuca W yHOTpeOJeHHS  (Ppa3eoNOTHUECKUX  CTPYKTYP.
«TpyIHOCTh YCBOEHHUS CEMaHTHYCCKUX Pa3IUIMi JUIHOW U Oe3IHMIHON
crpyktyp tHma Cepeeii ne Ovii nHa mpenuposke U Cepees ne 0ObLIO Ha
MpeHuposKe BbI3BAHA TEM, YTO OHH OTPAKAIOT BBIPAOOTAHHBIC PYCCKUM
CO3HaHHWEM (...) IBA PA3HBIX MBICIHTEIBHBIX MPEJCTABICHUS OIHONW M TOW XKe
CUTYyaIlill — CUTYallil OTCYTCTBHUS. B MpWBEAEHHBIX MPEMTOKEHUSIX CUTyaIHs
WHTEPIPETUPYETCS C pa3HBIX TOYEK 3pPEHHS: MEepBOE OIICHWBAET [IEHCTBHE
Cepres (= Cepreii He MPUXOWI Ha TPECHUPOBKY), & BTOPOE PaCCMAaTPHUBACT TY
YK€ CUTYaIUIO C MO3WIMHA BOCIPHHUMAIOIIETO JIMNA (= TOBOPSIIMKA HE BHIENT
Cepéxy B criopTHBHOM 3aie). (...) MOXHO IPHUBECTH KOHTEKCTHI, TIE PYCCKHUI
CMOXKET UCHOJB30BaTh TOJBKO OAHY U3  CTIPYKTYp, (@ MHOCTpaHILY
MOYYBCTBOBATh pa3HUIly W CJAeNaTh NPaBUIbHBIA BEIOOp TOAYac ObIBaeT
TpyaHO): A He cmoe nepedams FOpe nucomo, max Kax e2o He 0vllo, K020a 5
3ax00ull K HeMy, a ocmasams nucomo s He 3axomen (* OH He ObUT oMa) — FOpa
He NPOYUmasl Mmeoé NUCbMO, KOMOopble Mbl eMy OMHEC, MAK KaK OH eujé He Obll
ooma, on ewé na pabome (* Ero He 66110 M0Ma). TONBKO CTpEeMSCh MPOHUKHYTH
B MBICTUTENFHBIA OMBIT PYCCKHUX, HHOCTPAHEI[ MOKET MMOYyBCTBOBATH PA3HUILY
MEXy CTpYKTypaMu trma A doacen — Mue naoo; A xouy — Mue xouemcs; A ne
Mmoey — Mue nenvssa.» (Bemmako 2011, c. 86-87)

«Henp3s mpaBUIBHO TOBOPHUTH MO-PYCCKH W aJEKBAaTHO IIOHWMAaTh
PYCCKHX, HE OCBauBasi PyCCKYIO KyJIbTypy, HCTOPUYECKYIO U COBPEMEHHYIO (...)
JIESATENIbHOCTh. [IJist TOTO, YTOOBI MPOIYKTHBHO TMOIH30BATHCS PYCCKUM SI3BIKOM,
HE COBEpIIATh KPYIMHBIX TMPOTPENIHOCTEH B OOIIEHHWH C HOCHTEISIMH, W HE
TOJILKO C HUMH, HEOOXOAMMO IMOHUMATh U 3HATh €r0 JUHAMHYECKOE CIUICTEHUE
C TIpoIlecCaMi  COLMANBHOTO Pa3BUTHA, ObITa, JESHUSIMH W CTPEMIICHUSIMH
pycckoro Hapoga». (MurpoBanoBa — Koctomapos, 1990, c. 126)

PaGoras wmam mnpoOieMaTHKOW JIMHTBOCTPAHOBEACHUS, METOIUCTHI
HA3HAYMJIM HECKOJBKO O0O0JacTei, KOTOPBIM HEOOXOMUMO Ha 3aHATHIX IO
pPYCCKOMY SI3BIKY KaKk HWHOCTPAaHHOMY YIeNATh BHUMaHuWe. Peup wunér o
MpoOJIeMaTHKE CTEPEOTUIIOB TIOBEJICHUS M peasuii CTpaHBl M3y4aeMoro s3bIKa,

CJIOB — pealvii U KYJIBTYPHBIX KOMITOHGHTOB SI3BIKOBBIX €IUHMIL. (Cp.
MurtpoBanoBa — Koctomapos, 1990, c. 127-131)

WHTepecHBI TOIX0T K HAMEUCHHON BBIIIE MPOOIEMaTHKE TIPECTaBICH
B JTUHTBOCTpaHOBeaueckor kounenmuu Camuentemsl E.M. Bepemarnna u B.T.
Koctomaposa. «JICanuentemMa — MOTpaHWYHBIA (EHOMEH, OTYACTH AAHHBIA H
OTYACTH HE JaHHBIN B HETIOCPEICTBEHHOM HAOIIONEHUH, OTYACTH BEPOATBHBIH,
0TYACTH HE CIIOCOOHBIH MMETh MaTepHANBHBIX HOcuTeneu. (...) Konmemrmms
JICannenTeMsl mpeacTaBisieT co0oil pazButre ydenus [lnatona o6 uaesx. (...)
CarnmeHnTeMa €CTh YMO3PHUTEIbHAS CYIIHOCTh WM O€3yCIIOBHBIN 00pa3 ObITHS,
COBITAIAIOIIHIA ¢ O€3yCIOBHBIM 00pa3oM MBIILUICHHS. (...) IMes BBUAY GOIBIIYIO
KOHKPETHOCTh CAllMEHTEMBI, €€ MOKHO OTOXJIECTBUTHh C HAIIMM «BHYTPEHHHM
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CIIOBOM»,  KOTOpPOE MO  MOJYCy IPOTHUBONOJOXKHO  BBICKa3aHHOMY,
«TIPOU3HECEHHOMY CJIOBY», HO B COJIEP)KATEIILHOM acIeKTe ero 0OyCIIOBIMBAET
1 Ipon3BoIuT.» (Bepemarun — Koctomapos, 2005, c. 952-953)

He B Hammx cuigax W BO3MOXHOCTSIX MPEACTaBUTH 34ECh BCIO
KoHIenmmio. Hapsimy ¢ BBIIETIPUBEIEHHBIM OTPHIBKOM MBI OTPaHUYHMCS EIIé
OJHOW IMTaTOW W3 KHUTH SI3BIK M KynbTypa: «JICammeHTemMa — 3TO IMyTh K
KOHKPETHOMY pe3yJbTaTy: OHA MO3BOJISIET MOHATH (M BpeMeHaMH MpPEJIBUJICTS),
MOoYeMy M KakK YEJOBEK MOCTYMHUT MO COLUATBHOW MOJETH (IpU TBOPUYECKOM
TOBOPEHHUH); TIOUEMY M KaK YeJIOBEK MOCTynuT, ciueays PIITaktukam; nouemy u
Kak 4eJIOBEK IOCTPOUT CBOIO pedb ¢ omnopod Ha JIDOHBI, T.e. KOHKPETHHIC
€IMHUIBl CTATUYHOTO OMBITA B JJATEHTHOM COCTOSIHUM («4TO S [KaK HOCUTEIb
onpeAenEéHHON KyJIbTyphI| 3HaI0 O TOM-TO U TOM-TO?»); KOHKPETHBIE €IMHHUIIBI
JTUHAMHAYHOTO OITBITA B TATCHTHOM COCTOSHUM — 3T0 PIITakTnku («kak MHE [Kak
HOCHUTEJIIO ONpEeAeNEHHON KyIbTYpbl] BecTH ceOs, 9TOOBI TOOUTHCS KETAaHHOTO
pe3ynbraTta?»)». (Bepemarun — Kocromapos, 2005, c. 954)

Kak moxHo Buzietb, B Teopun E.M. Bepemaruna u B.I'. Kocromapoa
K JJMHT'BOpEAJIUSAM U BOIPOCaM HAIIMOHAJIBHOTO SI3BIKOBOI'O CO3HAHUS MOAXOMAST
Yyepe3 MpHU3My TUIATOHCKOW ¢uiocoduu, 4ro, 6e3ycIoBHO, MPEACTABISET cOOOM
OCIIO’KHEHHS B MpoLiecce MPUMEHEHUs JaHHOM Teoprnu Ha mpakTuke. HecmoTps
Ha ATO, HaM Ka)XETCH, YTO OHA COJAEPXKUT OMPEACIIEHHBIM MMOTEHIIMA, KOTOPBIN
MOXHO OBLTO OBI HCIIONIB30BaTh JAKE B IUAAKTHKE PYCCKOTO sI3bIKA, JTaBas
TakKUM OOpa30oM YUYHTENsM (M HX TOCPEICTBOM TaKXe YYalIuMCA) OpYXKHE
MPOTHB OIIMOOK, OOYCIIOBICHHBIX HE3HAHHWEM WM HEMOHWMAaeM peajnid u
KYJIBTYPhI CTPaHbI, e S3bIK U3yYaloT.

Utak, 4T0o0BI mporiecc 0Oy4eHHUs] PYCCKOMY SI3BIKY B YELICKOW IIKOJIE
Ob1  23ddekTHBeH, HEOOXOAMMO HadaTth paboTaTh Haa MpodiIeMamu,
BBITCKAIOIMMHA M3 COBPEMEHHOI'O TOJOXKEHHUS PYCCKOrO SI3bIKa KaK BTOPOTO
HHOCTpaHHOro. Ha 3aHSATUSX MO pYyCCKOMY SI3BIKY JOJIKEH HapsAy C POIHBIM
S3BIKOM YYUTBHIBATHCA TAaK)KE€ MEPBBIII WHOCTPAHHBIA SA3bIK ydamuxcsa. Kpome
TOTO, YYUTENsIM Helb3sl 3a0bIBaTh O JMHTBOPEATHIX KaK OJHOM M3 CPEICTB
00ydYeHUs] PYCCKOMY SI3BIKY, MOMOTAIOINEM MPEayNpekIaTh HEMOHUMAHHUE H
KYJIbTYPHBIH IIOK.

Hcxons u3 BhIIeCKa3aHHOTO, HAM Ka)KETCs, YTO ISl JOCTHIKECHUS IIeNn
00ydJeHUs THOCTPaAaHHOMY (B HAIIEM CJIy4ae — PYCCKOMY) S3BIKY, HEJIOCTaTOYHO
paboTaTh TOJIBKO HAJl CAMUM SI3BIKOM, & HEOOXOIUMO YUUTHIBATh TAKXKE SBICHUS
BHES3BIKOBOW JIEWCTBUTENBHOCTH, OPraHUYHO WX COYETaTb C SA3BIKOBBIM
MaTepUaIoOM U MPEICTABIATh Ha 3aHATHAX YJIAIUMCS B KOMIIEKCHOM BHUJE.

B navane MbI mo3BONMIM ceOc¢ BHIPA3UTh MHEHHUE, YTO B HACTOSIIES
BpeMsl Hallla TUAAKTHKA PYCCKOTO SI3bIKa Pa3BHBAETCS MENJICHHO, HE yUUTHIBAS
BCE aKTyaJlbHBIE NMPOOJIEMBI, BBITEKAIONINE U3 «HOBOTO» ITOJIOKEHHUS PYCCKOTO
sI3bIKa B YelIcKoi mkoie. Hageemces, uto HameuenHoe ['. XKodxoBoii u npyrumu
CICIMATUCTAMHA HAMpaBJICHUE IUAAKTHKU PYCCKOTO s3bIKA Kak BTOPOTO
WHOCTPAHHOTO  SABISIETCS TPAaBHIBHBIM IYTEM K «BO3POKICHHIO»  JTOU
CIICLIMAJIbHOCTH B HaIlIEH CTpaHe.
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RESUME

Prispévek je vénovan nckolika soucasnym a dulezitym otdzkdm
(problémum) didaktiky cizich jazykd - interferenci, pozitivnimu transferu,
otazce zfetele k matetskému jazyku zaki a také problematice zfetele k prvnimu
cizimu jazyku Zaka ve vyuce rustiny jako dalstho ciziho jazyka.Kromé hlediska
lingvistického je otdzka interference posuzovana také ve vztahu k utvafeni
sociokulturni kompetenci zdki, a to zejména s ohledem na znalost kultury a
redlif jako moZny zdroj chyb a nedorozuméni.
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TERMINOLOGIA ESPECIALIZADA: EXPERIENCIAS
DE LA CONFECCION DEL DICCIONARIO
TERMINOLOGICO
ESPANOL-CHECO DE LOS CONCEPTOS DE LA
TRADUCTOLOGIA Y EL EJERCICIO DE LA
PROFESION DE TRADUCTOR-INTERPRETE

JANA VESELA
UNIVERSIDAD DE OSTRAVA

1. Introduccién

En la presente contribucién queremos presentar algunos problemas
metodoldgicos surgidos durante la elaboracién del Diccionario terminolégico
espaiiol-checo de los conceptos de la Traductologia y el ejercicio de la
profesion de traductor-intérprete. Este diccionario es el fruto del proyecto
«Terminologia especializada espafiola-checa del 4mbito de la Traductologia y el
ejercicio de la profesion de traductor-intérprete» que se llevd a cabo en la
Seccién Espafiola del Departamento de Lenguas Romanicas de la Facultad de
Filosoffa y Letras de la Universidad de Ostrava en 2013". Dirigido y coordinado
por la autora de este articulo han tomado parte activa en él siete estudiantes del
programa de grado Traduccién e Interpretacion, de la titulacidon Espariol y la
Traduccion Profesional. El proyecto consistié en investigar los términos
espafioles actuales orientados hacia la traduccién e interpretacién y establecer
sus equivalentes en la lengua checa. Sin dnimo de exhaustividad, seleccionamos
primero dichas unidades terminolégicas, sometiéndolas a un andlisis lingiiistico
y, después de recopilar los datos terminoldgicos necesarios elaboramos primero
un glosario de conceptos espafioles y, luego, procedimos a la creacién de una
base de datos terminoldgica bilingiie espaiola-checa que nos serviria de punto
de partida para confeccionar el diccionario.

El proyecto se vincul6 tematicamente y metodolégicamente con las tesis
de licenciatura de dicha especialidad que se dedican a las traducciones
comentadas de los textos no literarios (del 4mbito de Traductologia, entre otros)
e incluyen glosarios y ficheros terminolégicos con los datos terminolégicos
acerca de los tecnicismos seleccionados de los textos fuente. Uno de nuestros
cometidos fue contribuir a la mejora y precision de la metodologia establecida
por el Departamento en este punto, aportando experiencias ganadas a lo largo de
la elaboracidn de la informacién terminolégica.

! Este articulo se inscribe en el Proyecto de Investigacion Académica en el marco de Subsidios a
Proyectos de Investigacién Estudiantil, concurso convocado por el Rector de la Universidad de
Ostrava y financiado por el Ministerio de la Juventud, Educacién y Deporte de la Republica
Checa, n° de ref. SGS10/FF/2013.
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El diccionario se publica en forma digital en linea, los usuarios pueden
acceder a él en las paginas web de la Universidad de Ostrava y, de forma
asincronica, en formato PDF.

2. Cuestiones tedricas y metodoldgicas principales

El traductor no solo traslada textos (incluso los traductolégicos), sino
que se ve obligado a mantener una comunicacién profesional, una expresion
escrita y oral especializada en cuestiones traductoldgicas y necesita desarrollar
sin cesar su competencia traductora. Por estas razones, entre otras, debe tener
familiaridad con el vocabulario especial concerniente a los dmbitos en los que
trabaja. Los autores son undnimes en que

La terminologia desempefia un papel decisivo en la
comunicaciéon técnica y cientifica. La transferencia de
conocimientos y de tecnologia s6lo puede llevarse a cabo si se
entiende con exactitud el lenguaje en el que se efectda dicha
transferencia. (Palomar Gonzalez, 2004: 68).

El problema surge a la hora de acufiar los términos de cierta especialidad y tratar
de definirlos.

Segun postula Cabré: “Explicar las unidades terminoldgicas supone describir las
tres vertientes que las componen: la vertiente cognitiva, la comunicativa y la
lingiiistica sin que sea posible eludir ninguna de ellas a riesgo de tratar el objeto
de andlisis de forma parcial” (Cabré, 2004: 7 (95)), es decir, hace falta concebir
la terminologia o el “trabajo terminolégico” como el estudio de los términos que
cumplen determinada funcién en el conocimiento de una disciplina, como un
conjunto de las unidades que sirven para la comunicacion entre los especialistas
y profesionales y, por fin, mirarlos desde la perspectiva lingiiistica estudiando su
estructura y formacién. Es exactamente este punto de vista lexicoldgico que se
relaciona estrechamente con la elaboracién de la informacién terminolégica de
dichas unidades y que desemboca en su ordenacién posterior en diccionarios
terminolégicos y/o bases de datos terminoldgicas, normas, etc. En este caso, en
lugar de terminologia se utiliza el término ferminografia. De lo dicho podemos
inferir que el vocabulario especializado es la piedra basica de cada disciplina y
que no existe materia especializada alguna sin terminologia. A las cuestiones
principales de las que se ocupa la terminologia de una especialidad pertenece la
identificacién de los términos respectivos, su definicidn y clasificacion.

La labor del termindgrafo tiene un fin practico: conseguir un producto
lexicogréfico. Entre la terminologia y la terminografia se establece una relacién
semejante a la existente entre la lexicologia y la lexicografia. Si en Ia
lexicografia se aplica el método semasioldgico (procediéndose de forma a
significado), la terminografia hace valer el procedimiento onomasioldgico (de
significado /concepto/ a forma) buscando términos que designen determinado
significado (concepto). Segin acentda Schwarz (2003), los fundamentos de la
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terminografia no son los términos sino los conceptos, imponiéndose esta actitud
tan sélo en los afios noventa del siglo pasado.

2.1. El término y el concepto

Las definiciones del término o término técnico se aproximan en la
mayoria de los autores. Sin embargo, segin advierte Dostal (2003: 57), siempre
hay diferencias en lo que respecta a la extensién y precisién de las definiciones
de dicho concepto segun el tipo de diccionario en el que las busquemos. Nida y
Russel Taber hacen constar que el término es:

El que pertenece a un determinado campo de especializacion.
Los términos técnicos son mds precisos y las terminologias
técnicas estdn organizadas con mdas rigor que el vocabulario;
pero, dado que son ininteligibles para los no especialistas, no
deben emplearse en textos dirigidos al publico en general (1986:
254).

Cabe distinguir entre el término y el concepto. El término se define como el
«Simbolo convencional de una nocién que consiste en sonidos articulados o en
su representacion grafica (=en letras). Un término es una palabra o un grupo de
palabras» (UNE 1-070, 1979:7, cit. en Monterde Rey, 2002: 148). El concepto es
un constructo mental basado en la abstraccion. Es el tridngulo semiético (o
semdantico) cldsico que suele utilizarse como modelo para mostrar las relaciones
principales entre la realidad objetiva, el pensamiento y el lenguaje.

FPensamiento o referencia

Siwhiolo Eeferente
El triangule de Ogden ¥ Ritchards
Mediante este triangulo’ se sefiala que los signos/simbolos no se refieren a una

entidad u  objeto real/referente directamente sino a través de una idea
abstracta/un concepto (pensamiento o referencia). En lugar de simbolo podemos

2 El grafico copiado del texto Semidtica, antroposemidtica, tridngulo de Ogden-Richards, otras
ramas de la semidtica, disponible en http://www.oocities.org/ohcop/semiotic.html [2.12.2013].
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colocar, en nuestro caso, el término. La relacién entre el concepto y su referente
tiene cardcter mental y se llama designacion, mientras que la relacién
establecida entre el simbolo y el referente consiste en denotar, de ahi que
hablemos de la denotacion.

2.2 La definicion y la explicacion del término

Para esbozar la problemadtica de la definicion y la explicacion del
término en este apartado, partimos del Diccionario de lingiiistica moderna para
el cual la definicién es (el subrayado es nuestro):

una de las categorias bésicas de la Semadntica, especialmente de
la Lexicologia semantica y, por supuesto, de la Lexicografia.
‘Definir’ consiste, de acuerdo con su etimologia (de, con
relacion a, y finis, limites), en poner limites al significado de
un objeto, un hecho, una idea, etc. En realidad, la ‘definicién’
es una traduccién interna, basada en la funcién metalingiiistica
que todas lenguas poseen, esto es, en la capacidad que tienen
para describirse a si mismas. [...] (Alcaraz Varé — Martinez
Linares, 1987).

A diferencia de las Ciencias Naturales cuyos términos se ven
delimitados todos por las definiciones, las Humanidades (ciencias sociales y
culturales) en las que cabe también la Traductologia, suelen «delimitar» sus
términos preferentemente con las explicaciones del significado del término. La
explicacion segin Schwarz (2003) es la aclaracién del significado de un término
dificilmente definible y es el resultado del acuerdo al que han llegado los
especialistas o profesionales. Muchas veces pueden incidir sobre ella actitudes
valorativas de cierto individuo o cierta escuela o corriente. Monterde Rey ha
elaborado su propia definicién de la explicacién (por “no haberla encontrado en
ninguna fuente”) la cual concibe como: Parte de un texto que contiene
informacion sobre concepto, pero no forma parte de su definicion, aunque la
amplia (Monterde Rey: 149).

Existen varios tipos de definiciones de las cuales cabe mencionar por lo
menos dos, la definicion por extension o definicion extensional, que consiste en
la enumeracién de los objetos componentes de la clase definidos y la definicion
por intension que «[...] consiste en la exposicién del conjunto de rasgos o
caracteristicas que definen la clase de objetos denotados por la unidad Iéxica. En
el andlisis sémico del significado de una unidad léxica, propio del paradigma
estructuralista, esta ‘definicion’ equivale al semema mismo» (Alcaraz Varé —
Martinez Linares, 1997).

2.3. La seleccion y la clasificacion de términos

Los termindlogos y termindgrafos tienden a unificar los conceptos y
denominaciones de una disciplina. Para este fin deberian servir las bases de
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datos y los diccionarios terminoldgicos que recojan datos respectivos, los
seleccionen y clasifiquen segtin ciertos criterios preestablecidos. Parece fuera de
duda que en determinado proyecto terminogréfico, los criterios de seleccion de
entradas pueden ser discutibles. De todos modos, pensamos, junto con Mata
Pastor (2000: 32), que un diccionario no debe ser valorado tanto por el acierto o
desacierto en la eleccion de los criterios como por la fidelidad a dichos criterios.
Finalmente, la seleccion y la clasificacién de términos debe adecuarse a la
concepcién y la finalidad del producto resultante de cada proyecto
terminografico. En los capitulos que siguen vamos a presentar nuestros métodos
de trabajo, igual que la concepcion y la finalidad del diccionario.

3. La descripcion del proyecto terminografico

Siguiendo los métodos terminograficos generalmente aceptados y
recomendados (Cabré, 1993; Santamaria Pérez, 2006; Schwarz, 2003), nos
dedicamos a la elaboraciéon de la informacién terminoldgica para poder
aprovecharla después. En este capitulo describiremos las distintas fases de
nuestro proyecto terminografico. La primera fase consistié en delimitar
precisamente el trabajo, hacer el plan de trabajo, asimismo en el estudio de
textos seleccionados y, seguidamente, en la recopilacién de datos. La segunda
fase, durante la cual elaboramos la terminologia, terminé con la creacién de una
base de datos terminoldgica. En la tercera fase nos dedicamos a la redaccién y
edicién del diccionario. Las distintas fases o etapas del trabajo contenian varios
pasos que queremos pormenorizar en los subcapitulos que siguen (tema,
destinatarios, finalidad, dimensiones, preparacion del trabajo, disefio del fichero
terminoldgico, resolucién de problemas, edicién del trabajo, etc.).

3.1. El objetivo y el tema

El proyecto consistié en investigar los términos espafioles publicados en
forma impresa o digital desde 1990 hasta la actualidad, orientados hacia la teoria
de la traduccién e interpretacién y su practica profesional y también, en el
establecimiento de las equivalencias checas. El equipo investigador se propuso
crear un diccionario terminoldégico espafiol-checo de una extensiéon de 1500
unidades y publicarlo en forma digital en linea y, de forma asincrénica, en
formato PDF. Se habia comprometido a ello en las instancias para tomar parte en
la convocatoria.

El motivo que nos ha llevado a optar por esta forma de publicacién ha
sido exclusivamente pragmadtico. El 1éxico de cada lengua histérica, que es una
materia viva, y ante todo de su léxico especializado, va sufriendo cambios
incesantes. Ciertos términos se modernizan, es decir, se generan nuevos términos
que sustituyen a los ya existentes, otros caen en desuso, algunos términos
sinbnimos a veces coexisten, nacen términos nuevos porque ha surgido la
necesidad de denominar realidades nuevas, etc. La terminologia especializada de
cualquier disciplina tampoco deja de enriquecerse por las palabras adoptadas de
otras lenguas. Es obvio que en esta situaciéon no podemos considerar el
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diccionario como una obra terminada. Su revisidn y actualizacién es constante,
y, por ello, se podran apreciar variaciones en su contenido.

3.2. La finalidad y los destinatarios

El trabajo se ha disefiado como un diccionario especializado monolingiie
con equivalencias (checas) intentando las investigadoras reunir una parte de la
terminologia actual del dmbito temdtico mencionado arriba con el fin de dar
cuenta de estos términos, de sus significados y sus equivalentes checos. La
funcién del diccionario es, por ello, primordialmente descriptiva e informativa.
Sus autoras lo concibieron como una herramienta indispensable para los que
piensen dedicarse al estudio, a la enseflanza o al ejercicio de la actividad
traductora, para los actuales estudiantes de la titulaciébn universitaria
“Traduccion e Interpretacion” —futuros traductores e intérpretes— asi como
para los profesionales (ante todo traductores-intérpretes noveles). El objetivo
principal del diccionario es ayudar a los usuarios a utilizar adecuadamente
términos traductoldgicos, mejorar la calidad de los textos traducidos, la calidad
de la comunicacion profesional y su orientaciéon en la problemdtica de la
terminologia especializada.

3.3. La seleccion de la documentacion sobre el tema

Fijada el drea temdtica se procedié a la seleccién y el estudio de los
textos especializados en la materia. Las investigadoras dividieron las fuentes
para recopilar los datos en dos grupos: 1. fuentes terminogréficas primarias que
inclufan articulos y monografias sobre la traduccién e interpretacion; 2. fuentes
terminograficas secundarias, tales como los diccionarios especializados
monolingiies o enciclopedias, textos informativos y/o normativos, divulgativos,
documentos oficiales: leyes, reglamentos, normas ISO, AENOR, sitios en
Internet, etc.). Las fuentes primarias publicadas en los tultimos tres decenios
estaban en primer plano, pero hay que constatar que las fuentes secundarias por
ser utilizadas en bastantes casos, desempefiaron también un papel importante.

Los equivalentes checos los hemos establecido basdndonos en diferentes
fuentes, textos especializados, textos paralelos, obras lexicogréficas, documentos
legislativos vigentes, e incluso manuales redactados por diferentes instituciones
nacionales, cuyas actividades apuntan el ejercicio de la traduccién e
interpretacién: asociaciones de traductores e intérpretes, asociaciones
profesionales de intérpretes jurados e intérpretes de conferencias, agencias de
traduccion, etc. Las fuentes secundarias mas utilizadas han sido el Diccionario
de lingiiistica moderna por Alcarez Var6 y Martinez Linares (1997), el
Diccionario de la lengua espaiiola (RAE, 2001), y el diccionario CLAVE
(2006).

Sin 4nimo de exhaustividad terminamos por seleccionar 1645 unidades que
ordenamos alfabéticamente haciendo un listado. Hacia falta revisar
detenidamente las unidades para identificar los conceptos y términos y tan solo
después empezar con la elaboracién de la terminologia. Las dudas sobre los
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términos se resolvian mediante varias consultas repetidas de diccionarios
especializados y otro material documental. M4s de cien unidades no se
identificaron como términos.

3.4. La elaboracion de la terminologia

A la hora de elaborar la terminologia tuvimos que establecer la metodologia
para el disefio del fichero terminoldgico (base de datos). La extensién y la
estructura de la informacion terminoldgica contenida en la base resultante, fue
ajustada al objetivo y finalidad del proyecto terminogrifico, respetindose la
norma ISO 10241:1992 “Normas terminoldgicas internacionales. Elaboracién y
presentacion” (cf. CSN 01 0500: 1996; Popp, 2002).

Concebimos las fichas terminolégicas como aquellos materiales
estructurados que contienen toda la informacién relevante sobre cada término
(Cf. Anexo D).

Las fichas rellenadas recogen datos acerca del término (forma bdsica del
término espafiol, sindnimos, variantes del término (p. ej. ortograficas, sus formas
abreviadas), equivalente checo, informacién gramatical, nota lingiiistica/técnica)
y datos acerca del concepto y su equivalente checo (definiciones, contextos). Se
alegan, a su vez, informaciones de cardcter administrativo: responsabilidad por
la elaboracidn de la informacién terminoldgica (autor, fecha) e identificadores de
fuentes (con fecha) (Cf. Anexo II).

La base de datos consta actualmente de 1505 fichas terminolégicas de las
que 1023 entradas han sido seleccionadas para la version definitiva del
diccionario.

4. Edicion del trabajo

Esta fase del proyecto estribd en la propia redaccién del diccionario al
igual que en la preparacion y entrega de los datos para su edicion en Internet. El
disefio interactivo del diccionario (en linea) le permitird al usuario varias
modalidades de biisqueda de acuerdo con sus necesidades, por alfabeto, por
categoria y por palabra y ha sido posible con la ayuda del técnico informético. El
equipo investigador se concentrd en esta etapa enteramente en la confeccion de
la versidon off-line del diccionario generdndola del fichero terminolégico
previamente preparado.

4.1. Concepcion y organizacion del diccionario en version asincronica

Como se ha dicho, el diccionario recoge los términos utilizados en la
teoria y la préctica profesional de la traduccién e interpretacion. Toma en cuenta
tanto el cardcter interdisciplinar de la Traductologia como los variadisimos
aspectos relacionados con el ejercicio de la profesion de traductor-intérprete:
normas, leyes, soportes y herramientas informadticas, aspectos técnicos, lugares
de trabajo, cuestiones lingiiisticas relacionadas con los andlisis de los textos
origen, etc. Con la publicacién del diccionario pretendemos cubrir las
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necesidades terminoldgicas de estudiantes, recién licenciados y profesionales
noveles.

Antes de empezar su actividad profesional, el futuro traductor-intérprete
debe familiarizarse con el mercado y los aspectos econdmicos y legales del
gjercicio de la actividad traductora. Este es el motivo que nos ha guiado a la hora
de seleccionar los términos relativos al mercado laboral, al mundo de las
agencias y empresas de traduccidn, sin olvidar a la Unién Europea, la cual
proporciona servicios de traduccion e interpretacion multilingties.

El traductor trabaja con diversos tipos de textos de distintos estilos
funcionales, se enfrenta a diferentes encargos, normas y problemas de lo mas
variado, lo que nos ha llevado a considerar de utilidad la inclusién de este tipo
de términos.

En la actualidad, las llamadas nuevas tecnologias han conseguido ocupar
un lugar de suma importancia en la vida cotidiana y, especialmente, en las
actividades de traduccién e interpretacién, donde se consideran herramientas
insustituibles. De ahi que hayamos incluido algunos términos especificos de la
informadtica y de las tecnologias de la comunicacidén, sobre todo aquellos con los
que el traductor-intérprete se topa diariamente.

El diccionario en esta version cumple con los requisitos de cualquier
publicacién impresa. Tiene 165 paginas y estd organizado en varias partes: el
proélogo, la introduccion, la lista de abreviaturas y signos, la parte I que incluye
conceptos traductoldgicos y la parte Il que da cuenta de algunas asociaciones,
instituciones, organismos y O&rganos relacionados con las actividades de
traduccién e interpretacion incluyendo asimismo varios datos de interés; a
continuacién le sigue la bibliografia, que contiene las fuentes bibliogréificas
utilizadas junto con los sitios web visitados a lo largo del trabajo sobre el
proyecto. Lo concluye la némina de siglas y acrénimos aparecidos en el
diccionario y los indices: el indice alfabético de las categorias y el indice
alfabético de los conceptos.

Fig. (1) Tipos de documentos utilizados en el diccionario

Fuentes Numero de % Nuamero de %
terminograficas | fuentes usos

primarias 197 48,9 % 334 32,7 %
secundarias 206 51,1 % 689 67,3 %
En total 403 100 % 1023 100 %

4.2. Estructuracion de los lemas

Integran el diccionario 1023 articulos ordenados alfabéticamente. Cada
articulo aduce la forma bdsica del término y la(s) categoria(s) a la(s) que
pertenece seglin el 4mbito de uso; le sigue su definicidn, el dato bibliogréfico
acerca de la fuente usada y su equivalente checo. En reducidos casos no hemos
dado con ninguna definicidn o explicacién del concepto. En estos casos, citamos
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el contexto en el que han aparecido poniéndolo en tamafio de letra mds pequefio
y subrayando el término en cursiva.

Puede suceder que a un concepto le corresponda méis de una forma
denominativa porque los autores de los textos especializados con los que hemos
trabajado (publicados en los dltimos tres decenios) utilizan términos sinénimos.
Remitimos a ello mediante el simbolo — y, al mismo tiempo, alegamos los
sinénimos encontrados debajo de los lemas respectivos.

He aqui un articulo modelo:

lengua A ... lema
SINONIMOS .eersesssenseensssss l€NgUA Materna, idioma materno,

primera lengua
categoria .......cceuueeee. Traduccién

Lengua materna (u otra que se domina

de forma rigurosamente equivalente). ......... cita

[Glosario AIIC: Consejos sobre interpretacion

y traduccion.

http://www.aibcnet.com/; 9.6.2013] ........cccceeennee.

fuente de la cita equivalente checo .... jazyk A

4.3. Clasificacion de los términos en categorias

El caricter interdisciplinar de los estudios sobre traduccién que se
asientan ante todo en la Lingiiistica, pero también en otras ciencias y métodos
cientificos, nos ha guiado en la clasificacion de los términos en varias categorias
(en los ficheros terminoldgicos se opera también con los dominios, dreas o
campos). Al mismo tiempo queriamos catalogarlos teniendo en cuenta las
necesidades précticas, los recursos o herramientas usadas por el traductor, el
ambito profesional, etc. Establecimos dieciocho categorias en las que logramos
clasificar las 1023 entradas. En algunos casos, un mismo término pertenece a
dos categorias. Presentamos a continuacidn todas las categorias especificando
entre paréntesis —sin dnimo de exhaustividad— mas detalladamente cada una
de ellas (el subrayado es nuestro):
1. Ambito profesional (oficio del traductor-intérprete, tipos de traductores:
auténomo, comtun, especializado, jurado; agencias de traduccién, lugares de
trabajo...); 2. Asociaciones, organismos y otros datos de interés (caben en esta
categoria todas las entradas de la parte II_del diccionario); 3. Certificacién y
Normalizacién; 4. Comunicacién (Pragmatica, herramientas de comunicacion,
medios); 5. Competencias traductoras (documentales, culturales, generales,
tecnoldgicas); 6. Correccidn, revisién y trabajo editorial; 7. Etica profesional
(conocimiento de leyes, normas, tarifas, honorarios, c6digos deontoldgicos... );
8. Enseflanza y formacién profesional (del traductor-intérprete. Aprendizaje de
lenguas, estudios universitarios, formacién a lo largo de la vida, cursos,
competencias comunicativas...); 9. Interpretacidon (problemas generales); 10.
Interpretacién: modalidades y técnicas; 11. Lingiiistica (Estilistica, Lexicologia,
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Lexicografia, Pragmalingiiistica, Sociolingiiistica...); 12. Métodos cientificos;
13. Politica lingiiistica (multilingliismo, lenguas minoritarias, lenguas de la UE,
normalizacién de la terminologia, bases lingiifsticas nacionales...); 14. Recursos
de traduccién e informatica (diccionarios, memorias de traduccién, softwares,
bases terminoldgicas, traduccién automdtica: correctores automadticos,
traductores en linea, TAO, tipos de archivos, interfaces, aplicaciones...); 15.
Recursos retéricos (andfora, zeugma...); 16. Textos: tipos, redaccién (tipos de
textos, requisitos de publicacién); 17. Traduccién (problemas generales,
métodos); 18. Traduccidn: técnicas y tipos.

5. Resolucion de problemas

No es preciso ahondar mucho en la cuestién para darse cuenta de que, a
lo largo del trabajo, las estudiantes tuvieron que resolver muchisimos problemas
y dudas. Primero, con la seleccion de términos y después, con su definicién o
explicacion. La elaboracion de la informacién terminoldgica que describimos en
el subcapitulo 3.4. pertenecia a las fases mas dificiles del proyecto, y también
fue la mas exigente no solo en cuanto al tiempo sino también en los
conocimientos lingiifsticos, competencias documentales y tecnolégicas de las
investigadoras. Les extrafiaba a veces no poder encontrar definiciones ni
explicacién alguna de ciertos términos.

Otro problema fueron los sinénimos, ya que hacfa falta tomar en
consideracion el fenémeno de sinonimia léxica presente tanto en los términos
espafioles como en los equivalentes checos. Algunos autores colocan en
oposicion la sinonimia 1éxica y la sinonimia formal. Esta ultima se basa en el uso
de diferentes variantes formales, las mas de las veces en las denominaciones
pluriverbales. Sin embargo, la sinonimia léxica consiste en usar distintas formas
interiores de las denominaciones (Handkovd, 2007: 48). En nuestro corpus
aparecieron variantes formales (graficas), tales como free lance/freelance;
lengua de sefias/ lengua de signos, la sinonimia l1éxica, sin embargo, era mads
frecuente, cf. alternancia de cdédigo/conmutacion de codigo; numerosos
sinénimos de lengua original: idioma fuente, idioma de origen, idioma origen,
idioma original, lengua de origen, lengua de partida, lengua fuente, lengua
origen.

A veces, la forma inglesa compite con la espafiola o viceversa:
crowdsourcing/traduccion colaborativa; Desktop Publishing
(DTP)/maquetacion. La sinonimia en los equivalentes checos es aun mads rica
correspondiendo a los 1023 términos espafioles 1356 unidades terminolégicas
checas.

Muy exigente resulté la dltima fase de edicidn, es decir, la elaboracién
de los articulos y la redaccién final del diccionario (que contenia varias
revisiones) y la reelaboracién indispensable de los articulos, debido a las
insuficiencias objetivas y formales detectadas. Todo exigié intervenciones de la
directora del proyecto. La heterogeneidad de los datos suministrados por las
investigadoras se logré disminuir gracias a numerosas consultas lingiiisticas y
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profesionales brindadas por dos profesoras de la Seccidn, una espafiola nativa y
otra que se especializa en la traduccidn, interpretacidn, lexicologia vy
lexicografia.

6. Conclusion

El proyecto realizado que acabamos de describir ha traido muchas
experiencias que, como suponemos, se aprovecharan plenamente en los cursos
de Terminologia impartidos en el programa de grado, especialmente en las
titulaciones Espafiol/Francés y la Traduccion Profesional. Se podrian
generalizar algunas conclusiones sacadas del trabajo: la importancia de la
seleccién de bibliografia sobre el tema, la necesidad de un plan de trabajo, la
lectura de textos especializados en ambas lenguas (si se han de usar para la
confeccion de un diccionario monolingiie con equivalencias), la elaboracion
detenida de la informacién terminoldgica; el propdsito de establecer
equivalencias ha mostrado claramente que la recopilacion de datos completos no
solamente sobre los términos espafioles (u otros) sino también sobre sus
equivalentes es indispensable. Hay que poner en relieve lo importantes que son
los datos relativos al concepto, su definicion y referencia al contexto que
justifiquen la adecuacidn del equivalente checo u otro, extranjero.

Para terminar, informamos de que los datos terminoldgicos acerca de los
equivalentes checos (menos los sinénimos) que no figuran en el diccionario
estdn recogidos en la base de datos terminoldgica que estard a disposicion tanto
del equipo actual de investigacion como de los actuales estudiantes del
departamento y futuros interesados en el trabajo de actualizacién del diccionario.
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RESUME

Clinek se zabyva nékterymi teoretickymi a metodologickymi otizkami
terminologie a terminografie, zejména definicemi terminu a pojmu a
problematikou identifikace a vybéru teminti v dané odborné oblasti pro potieby
terminografického projektu. Predstavuje terminologicky slovnik, ktery vznikl
jako hlavni vystup z projektu studentské grantové soutéze (SGS) specifického
vysokoSkolského vyzkumu Ostravské univerzity, a byl feSen na oddéleni
SpanélStiny Katedry romanistiky Filozofické fakulty OU v roce 2013 pod
nézvem ,,Spanélsko-eska terminologie z oblasti translatologie a piekladatelsko-
tlumoc¢nické praxe* (¢islo projektu SGS10/FF/2013). Slovnik je nyni k dispozici
ve dvou verzich, off-line a on-line.
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Anexo I: Modelo de ficha terminolégica

ENTRADA

[ CATEGORIA GRAMATICAL

SINONIMOS

AREA TEMATICA/
CATEGORIA

DEFINICION

NOTA
LINGUISTICA/TECNICA

IDENTIFICADOR DE
FUENTE, FECHA

REFERENCIA CONTEXTO,
IDENTIFICADOR DE
FUENTE, FECHA

EQUIVALENTE(S) CHECO(S) CATEGORIA
GRAMATICAL

DEFINICION,

IDENTIFICADOR DE

FUENTE, FECHA

REFERENCIA

CONTEXTO[

AUTOR, FECHA

ACTUALIZACION

Anexo II: Ficha terminolégica rellenada

abreviacién s. f.

SINONIMOS abreviacion léxica, acortamiento, reduccidon

AREA TEMATICA/ Lingiifstica

CATEGORIA

DEFINICION Procedimiento de reducciéon de una palabra mediante la
supresién de determinadas letras o silabas; p. ej., los
acrénimos, los acortamientos, las abreviaturas y las siglas.

NOTA reduccion (sin. supresion, eliminacion, elipsis): En Sintaxis

LINGUISTICA/TECNICA cualquier sintagma largo («La nifia que vino con Carmen»)
se puede abreviar (La nifia) siempre que, después de haber
sido introducido por primera vez en el discurso, quede claro
por el contexto o cotexto. A las formas sintécticas
‘abreviadas’ o ‘reducidas’ mas complejas, como «Yo si,
pero ella no» se las llama elipsis.
[DLM (1997)]

IDENTIFICADOR DE RAE (2001), El diccionario de la lengua, 22" ed., Madrid:

FUENTE, FECHA Espasa Calpe.

[http://www.rae.es/rae.html; 15.3.2013]
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REFERENCIA CONTEXTO,
IDENTIFICADOR DE
FUENTE, FECHA

Si la ultima silaba del nombre es de dos letras, se codifica
siguiendo la regla gramatical para la abreviacion de
palabras, que indica tomar la primera letra del nombre més
las dltimas dos
[http://www.sgm.gub.uy/geoportal/images/archivos/criterio
s_ccn.pdf; 15.5.2013]

zkracovani, zkracovani slov | s.n.

DEFINICION,
IDENTIFICADOR DE
FUENTE, FECHA

Zkracovdni je jednim ze zpusobl tvofeni slov.
Nejobvyklejsi zptisob mechanického zkracovani je ten, Ze
se vypiSe prvni pismeno slova nebo slov daného spojeni ¢i
charakteristickd pocate¢ni skupina pismen, nekdy slabika
nebo i vice slabik, pokud moZno tak, aby zkratka koncila
souhldskou.

[UIC, Internetovd jazykovd prirucka.
http://prirucka.ujc.cas.cz/?id=780; 13.5.2013]

REFERENCIA
CONTEXTO[

Pokud neznate dobfe pravidla pro zkracovdni slov z nazva,
pak rad&ji v bibliografickych citacich slova sami
nezkracujte.

[http://knihovna.vsb.cz/kurzy/citace/17.html; 16.5.2013]

AUTOR, FECHA

Eva Chovanova, 16.5.2013

ACTUALIZACION
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KADLEC, J.: FRANCOUZSTINA NA OSTROVECH V INDICKEM
OCEANU A TICHOMORI
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci 2013, 179 s.

Monografie Jaromira Kadlece Francouzstina na ostrovech v Indickém
ocednu a Tichomori vydana nakladatelstvim Univerzity Palackého v roce 2013
ptedkladd pomérné uceleny pohled na jazykovou problematiku frankofonnich
uzemi v historickém, spolecenském a politickém kontextu.

Autor knihy, Jaromir Kadlec, ptsobi jako docent na Katedfe romanistiky
Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Ve své dlouholeté praxi a
vyzkumu se pifedev§iim zabyvd otdzkami nemetropolitni francouzstiny a
jazykové politiky byvalych francouzskych kolonii ¢i uzemich s francouzstinou
spjatych.

Prezentovand publikace zavrSuje autorovo mnoholeté studium frankofonnich
oblasti. Sdm v pfedmluvé uvadi, Ze se jednd ,,0 zdvérecnou prdci dokoncujici
mapovdni jazykové situace a zvldstnosti francouzstiny v celém frankofonnim
svete* (s. 6). Jeho vyzkumné Cinnosti byly poprvé systematicky prezentovany v
monografické studii Francouzstina v Kanadé, dale v navazujicich publikacich ve
spoluautorstvi s Janem HoleSem Francouzstina v Evropé a Francouzstina na
americkém kontinenté a naposledy v lofiském roce vySla jiz tradi¢né
v Nakladatelstvi Univerzity Palackého monografickd price Jaromira Kadlece
Francouzstina v Africe.

Formélné je kniha Francouzstina na ostrovech v Indickém ocednu a
Tichomori rozdélena do 11 tematickych celkl, které odpovidaji jednotlivym
uzemim, na né€Z autor zamétuje svou pozornost. Prvnich Sest kapitol pojednava o
postaveni francouzstiny ve frankofonnich oblastech Indického ocednu,
jmenovité se jednd o Madagaskar, Komory, Mayotte, Réunion, Mauricius,
Seychely. Nésledujici Ctyfi se poté soustfedi na teritoria, jeZ se nachdzeji
v Tichomofti: Francouzskd Polynésie, Novd Kaledonie, Wallis a Futuna,
Vanuatu. V posledni ¢asti knihy nesouci ndzev Francouzskd jizni a antarktickd
tizemi se autor vénuje francouzskému zadmotskému tuzemi, které je tvofeno
Crozetovymi ostrovy, Kerguelenovymi ostrovy, ostrovy Saint-Paul a
Amsterdam, Adélinou zemi a nakonec Roztrousenymi ostrovy. Posledni
jmenované ostrovy jsou soucasti celku, jak zmifiuje autor (s. 163), teprve od
roku 2007. Vzhledem ke specifi¢nosti tohoto uzemi nejsou rozebirdny ze zcela
patficnych divoda nékteré dil¢i otazky, jeZ se pokazdé objevuji u predchozich
deseti kapitol.

VSechny tematické celky maji jednotnou skladbu a jsou rozdéleny do
nckolika oddild. Toto c¢lenéni doddva knize systemati¢nost a piehlednost.
Nejdiive je kazdé teritorium piedstaveno z hlediska geografického. Pod ndzvem
»Zemepisnd situace* jsou shrnuty tradiéni ukazatele vaZici se k tomuto
pfedmétu: poloha, rozloha, hustota zalidnéni, klima, podnebi atd. Ve druhém
oddile je pozornost vénovdna obyvatelstvu a kapitola nese i s nim totoZny nizev.
Nalézdme zde aktudlni ddaje porovnavajici pocet obyvatel z nékolika rGznych
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hledisek: prumérny vek, pocet méstské populace apod., a vénujici se i otdzkdm
antropologickym a etnické mapé izemnich celkll. Ve tieti ¢asti kazdé z jedenacti
kapitol, jez jsou shodné oznaceny nadpisem ,,Historicky pfehled®, autor popisuje
vyznamné dé&jinné udélosti, které stdly u zrodu té ¢i oné zemé&, v§ima si zejména
udobi francouzského vlivu a pfipadnych rozporit s dalsimi mocnostmi. Dalsi
kapitola se zabyva otdzkou jazykové politiky a pfiblizuje problematiku dfedniho
jazyka, pfipadn¢ ufednich jazyki a jejich pouZiti v oblasti Skolstvi, médii apod.
Neni jevem neobvyklym, Ze vedle francouz$tiny existuje ve zmifnovanych
oblastech druhy oficidlni jazyk; jako je tomu v pfipadé¢ Madagaskaru, kde po
boku francouzstiny stoji malgastina. Nékterd teritoria mohou mit i vice tfednich
jazykid jako napt. Komory nebo Seychely. Jaromir Kadlec upozoriiuje, Ze ne
vzdy vSechny ndrodni (dfedni) jazyky mivaji stejné postaveni, a proto jejich roli
dédle specifikuje. Nekterd tizemi maji naopak pouze jeden ufedni jazyk a na
jinych plati pfimo francouzskd dstava — to je pfiklad Réunionu, jenZ pfedstavuje
jeden z francouzskych zamoiskych departmentt. Paty oddil je z hlediska
jazykoveédy nejveétsim piinosem studie, nebot popisuje jazykové zvlaStnosti
francouzStiny v Tichomoii a Indickém ocednu. Jaromir Kadlec nejdiive
charakterizuje varianty francouzského jazyka, které jsou specifické pro
odpovidajici dzemi, a ndsledné uvddi a komentuje konkrétni ptiklady
z jednotlivych lingvistickych disciplin. Vyjadiuje se k fonetickym otizkdm a
v8im4 si odliSné vyslovnosti nékterych souhldsek ¢i samohldsek. Nésledné se
zaobira problematikou morfologie ¢i syntaxi a nakonec svou pozornost zaméiuje
na stranku lexikdlni. Prezentuje ku piikladu odliSnosti ve slovni zdsobé&, které
jsou casto zplusobeny kontaktem s jinymi jazyky. Za touto prezentaci ndsleduje
cast zdvére€nd, jeZ je sumarizacniho rdzu a obsahuje i jisté prognézy budouciho
vyvoje postaveni francouzstiny ve zminénych oblastech.

Francouzstina na ostrovech v Indickém ocednu a Tichomori je dilem opét
velmi zdafilym, které zobrazuje souhrnnym zpisobem postaveni francouzstiny
na danych zemépisnych mistech v SirSich souvislostech. Publikace nabizi ¢tenafi
nejen zdkladni informace geografického nebo historického razu, ale zejména si
v§imd zvl4Stnosti variant nemetropolitni francouzstiny doloZenych o fadu
autentickych piikladd, za nimiz se ukryva autorovo dlouholeté usili a snaha o
shromazdéni a zpracovani neuvéfitelného mnoZstvi dat a podkladd. Zdroje, ze
kterych Jaromir Kadlec €erpal pro kaZdou kapitolu, jsou vZdy uvedeny na jejim
konci, coZ umoZznuje ¢tendfi rychlou orientaci na dal$i prameny a dil¢i témata,
kterymi se chce zabyvat.

Samotny text je doplnén o mapky zemi, o nichZ se v knize hovofi, a déile o
fotografie napf. vyznamnych stitnikti, nebo tabulky, vnichZz jsou Ccasto
porovnavany uryvky stitnich hymen ve francouzstiné a dalSich tfednich
jazycich ¢i variantdch kreolStiny. VSechny tyto prvky dokresluji jiz tak zdafile
uspotddanou knihu, kterd poslouzi nejen studentim filologie ¢i zdjemctim o
frankofonni studia, ale pfedstavuje i vychozi bod pro hlubsi vyzkumy v oblasti
jazykovédy s ohledem na konkrétni frankofonni celek.

RADKA FRIDRICHOVA

62



MARK EDMUNDSON: WHY TEACH? IN DEFENSE OF
A REAL EDUCATION, New York: Bloombury, 2013. 223 s.
ISBN: 978-1-62040-107-1

The title of this collection of essays, spanning the late 1990s up to 2013, is
misleading: teaching is hardly the sole focus of each essay; it concerns less than
one third of the book. Edmundson, a professor of English at the University of
Virginia, ponders in one piece the character-building value of playing American
football, then considers “global education” (study-travel abroad programs)
while a third evaluates the teenager’s preparation needed to get accepted into
top-ranked universities. Another disadvantage I noted from the onset is a certain
elitism in these writings. As a top scholar with a Ph.D. from Yale University,
Edmundson seems less concerned with confronting problems with the ordinary
setting of teachers and learners than those with extraordinary ambitions. He
fittingly celebrates the humanities which he views as falling into neglect.

A renowned scholar of literature (particularly a specialist of Milton, Wordsworth
and Emerson), Edmundson has collected 16 non-literary essays in this volume
which take on a variety of issues current at schools and universities which
pertain not only to the American academic scene but are current concerns in the
Czech Republic as well. His analysis of the American contemporary culture,
“ever more devoted to consumption and entertainment, to the using and using up
of goods and images” (p. 6) is just as valid for many Czech students. He
references the tendency of “students bursting out of my class [and] grabbing for
their cell phones...” and the Facebook phenomenon:

At Harvard and Yale, I'd now expect to find [students]
who’ve hit a white incandescence or maybe who’ve fused
completely with the Internet, living within it, like characters
out of a Neuromancer, finding in their merger with the
machine a kind of high that can take the place of happiness
(p- 40).

Besides this trend, there are also echoes of ambitious Czech students I have
encountered pursuing two degrees at different universities at the same time,
often at universities in different cities. Likewise, more numerous slackers attend
university more for the enjoyment. Their only wish is to get by with a minimum
of effort, just enough to fulfill their parents’ expectations of graduating.
Edmundson also experiences students rushing to class, opening up their laptops
or iPad tablets while he remains unsure if they are single-mindedly noting down
highlights of his lectures or sending messages on Facebook. In a huge lecture
hall, faces of ambitious students and lackadaisical slackers behind a monitor
look alike.
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Professors likewise are supplied with laptops, encouraged to produce not only
PowerPoint presentations in class but also employ interactive SmartBoards,
Moodle and assign homework readings, interactive tests and assess language
production using software through the Internet, though no evidence in the
literature shows improvement in student achievement. As a result, American
and Czech professors imitating students in using technology end up spending
substantially more time with computers than with books and students.

To avoid this alienating state of affairs, Edmundson suggests stepping away
from the laptops and all other technology in the classroom and instead
dedicating an ever greater amount of time to real face-to-face discussion, in-
class contemplation and brainstorming. With in-class perusal of Wikipedia
regarding the discussion topic these days, students rarely engage in true
brainstorming but become merely mimetic (rather than thinking) human beings.
Edmundson recalls at this point Henry David Thoreau’s admonishment of the
non-thinking public’s addiction to newspapers who fail to “live deliberately” in
Walden, or Life in the Woods (1854). Students’ rushed life serviced by
technology and financial pressure of a “return on investment” (since university
education is expensive in the USA) is ominously altering higher education. Both
the USA and the Czech Republic suffer from a tendency of university
administrations focusing so much on finance and research and less on teaching
quality. Likewise, the way professors teach has declined, with an unfortunate,
silent collaboration with students that generous grading and thin assignments
lead to generous teaching evaluations.

Edmundson celebrates students who eschew for example business or law school
for a career in teaching. They earn less money and have an accordingly lower
standard of living. Yet, Edmundson avers, they have “the kinds of problems that
are worth having, and if you advance, as Thoreau asked us to do, in the general
direction of your dreams, you may have them” (p. 66), a romanticized
consolation. Included in the volume is an infelicitous attempt to place sports, a
visibly powerful element of secondary and university-level American
educational institutions, into the perspective of educational-psychological
development of the scholar. Entitled “Do Sports Build Character?” the essay
constitutes the only non-elitist essay in the collection. He deftly weaves
autobiography into the chapter to vacuously conclude that perseverance in sports
led him to a strong work ethic as a scholar. Since intercollegiate sports are only
cursorily played in Europe, this section is irrelevant in a Czech context.

One trend shared in both continents in higher education is the notion of “global
education” — which translates either as a trip or semester study abroad. As
Edmundson confesses, “when I ask around among my colleagues — well-
traveled, dedicated types — they don’t seem to have much more idea what global
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education is than I do” (p. 97). It becomes clear in the essay that a trip or
semester abroad is more entertainment than it is laborious learning or anything
educational these days; Edmundson describes taking University of Virginia
students to Asia. They disembark from a boat in Shanghai wearing T-shirts
featuring Chairman Mao and straw harvest-the-rice dome-shaped hats,
something akin to the “Czech Drinking Team” or Franz Kafka T-shirts on sale
in the Old Town district of Prague sold to young American tourists. Students
also learn about tourist traps rather fast:

At our pre-port meeting before Shanghai, we learned about how
young Chinese students would come on in a friendly way and then
take foreign visitors off to a “traditional” tea ceremony. Two
hours later, their friendly hosts would hit them with bills for

seventy-five dollars for a couple of cups of tea and a few grains of
rice (p. 99).

This is Edmundson’s “global education.” After that he conveys the obtuse
conclusion that students developed a nice rapport with people because of
American “friendliness” which overcomes class, race and language barriers and
that it suffices as “global education” (p. 98).

When I saw the title of the book by this renowned professor, I had high hopes
for intrepid analysis but these hopes were soon dashed. This book is popular,
pusillanimous and hardly scholarly, telling of vexatious trends but offering no
solutions, just some cheerleading for teachers and students in the humanities.

CHRISTOPHER E. KOY

LENCOVA, I.: PHANTASIELAND LESEN 1. INTEGROVANA
UCEBNICA LITERARNEHO CITANIA PRE ZIAKOV 1. STUPNA
ZAKLADNYCH SKOL.BRATISLAVA, PRIRODA, 2009, 72 s. ISBN

978-80-07-01672-9
und

LENCOVA, I.: PHANTASIELAND LESEN 1. INTEGROVANA
UCEBNICA LITERARNEHO CITANIA PRE ZIAKOV 1. STUPNA

ZAKLADNYCH SKOL A OSEMROCNYCH GYMNAZII.
BRATISLAVA, PRIRODA, 2009, 104 s. ISBN 978-80-07-01673-6

Die zweiteilige Reihe Phantasieland bilden Lesebiicher fiir kleine Leser
im Grundschulalter der Primar- und Sekundarstufe. Das Lesebuch Phantasieland
Lesen 1 ist im Jahr 2009 im slowakischen Verlag Priroda erschienen. Die
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Publikation ist in der ersten Reihe (aber nicht ausschlieBlich) fiir Schiiler in der
Primarstufe bestimmt und zugleich fiir alle Kinder im jiingeren Grundschulalter,
welche Deutsch als Fremdsprache erwerben sollen bzw. wollen. Der Umfang der
Publikation betrdagt 72 Seiten. Der zweite Teil Phantasieland Lesen 2 ist im
gleichen Jahr und in demselben Verlag — Priroda— wie der erste Band
erschienen. Die Zielgruppe bilden Schiiller der Grundschulen in der
Sekundarstufe sowie Schiiler der achtjahrigen Gymnasien. Das Lesebuch hat
104 Seiten.

Im ersten Teil sind einfache aber motivierende Textformen zu finden,
welche auch fiir Kinder der Primarstufe leicht zuginglich sind und sie zum
Beispiel durch Reim, schone farbige Bilder und interessante optische Gestaltung
fesseln konnen. Eine Reihe von kurzen Gedichten, Spiel- und Abzéhlreimen
sowie Ritseln, das alles sind Formen, mit denen Kinder gut vertraut sind und
welche sie mogen. Lustige Wortspiele sind zum Einprigen gut geeignet und
wirken dadurch motivierend. Auch die visuelle Gestaltung ist sehr anziehend
und erhoht die Attraktivitit der Publikation sowohl fiir Kinder als auch fiir
Erwachsene. Das Biichlein hilft jedem von uns, ein Stiick von Kind in sich selbst
zu entdecken und eroffnet einen schonen Weg fiir Eltern sowie Pddagogen, sich
der Kinderseele anzundhern und zugleich die Freude am Deutschlernen auf
spielerische Art zu entdecken und eine  positive Beziehung zu einer
Fremdsprache aufzubauen. Deshalb ist das nette Biichlein nicht nur fiir den
Unterricht sehr gut geeignet, wo es als eine willkommene Hilfe dienen kann, um
vor allem die Fertigkeit Lesen auf eine ungezwungene Art und Weise zu
vermitteln, sondern auch als ein angenehmer Begleiter fiir eine sinnvolle
Freizeitgestaltung fiir Kinder bzw. mit Kindern. Die Publikation kann den
kleinen Leser auf einem gemiitlichen und zugleich effektiven Weg mit der
deutschen Sprache bekannt machen und ihn gleich vom Anfang an fiir den
Umgang mit fremdsprachlichen literarischen Texten gewinnen. Die Vielfalt von
Farben, Gestalten, Schriftarten, -formen, und -groBen sowie das kreative
Zusammenspiel von Schrift und Bild — das alles wirkt sehr motivierend und
fesselt die Aufmerksamkeit von Kindern. Herrliche Illustrationen von Michala
Lencova ergidnzen das wunderschone Layout der Publikation. Einfache, auf die
Forderung der Kreativitét ausgerichtete Aufgaben ziehen die Kinder unauffillig
in die Mirchen- und Phantasieweltein und unterstiitzen das unmittelbare Lernen
von Deutsch.

Der zweite Teil — Phantasieland Lesen 2 — welcher vor allem fiir
groBere Kinder in der Sekundarstufe gedacht ist, &hnelt in der duleren Form dem
ersten Band und alle lobenden Attribute beziiglich der optischen Gestaltung sind
wiederholend zu konstatieren. Im Vergleich zum ersten Teil {iberwiegen
komplexere Textformen, die aber motivierend wirken und den Anforderungen
der Zielgruppe entsprechen. Aufzdhlreime, Ritsel, Sprichworter u.d.sind
deutlicher um Kurzgeschichten und kurze Mirchen erweitert. Die Aufgaben
werden angemessen gestuft, indem beispielsweise Impulse zum kreativen
Schreiben — Variierung von Musterformen, Vervollstindigung von Geschichten,
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in denen das Ende fehlt, Erfinden eigener Geschichten u.i4 — angeboten werden.
Weiterhin ist im Lesebuch auch der Bereich der konkreten Poesie vertreten (z.B.
Gedichte von Ernst Jandl).Dies alles forderteine kreative Umgangsweise mit
dem Text im Prozess des Leseverstehens und verschafft eine positive Beziehung
zu fremdsprachlichen literarischen Texten auf der spielerischen Basis bzw.
veranlasst zur Gestaltung eigener Bilder,wodurch sich das schopferische
Potenzial der Schiiler entwickelt.

In jede der zwei Publikationen ist auch der Losungsteil integriert,
welcher es ermdglicht, ein Feedback zu vermitteln (z.B. bei der Entschliisselung
von Ritseln) und bei anderen Aufgaben bietet er kreative Losungsmoglichkeiten
(Losungsvorschldge) an, die als ein weiterer Stimulus fiir eigenes Lernen dienen
konnen. Den Bestandteil beider Lesebiicher bildet auch ein kleines Worterbuch,
in welchem der Grundwortschatz {iibersichtlich — nach Seiten geordnet —
angefiihrt ist und bei der Wortschatzvermittlung als ein wirkungsvolles Mittel
behilflich sein kann. In dem abschlieBenden Teil jedes Bandesbefindet sichein
Minilexikon von Autoren, derer Texte (Gedichte, kleine Geschichten, Spiele
usw.) in dem jeweiligen Lesebuch verwendet werden, so dass vor allem Eltern
und/oder Lehrer bzw. Erwachsene, welche mit Kindern arbeiten, mehr iiber
einzelne Verfasser und ihr Werk erfahren und evtl. nach anderen ihrer
Publikationen greifen konnen oder iiber angefiihrte Links zu diesen mehr im
Internet finden konnen. Einen wichtigen Bestandteil bildetauch eine CD mit
methodisch-didaktischen Hinweisen fiir Pddagogen. Diese beinhalten praktische
Ratschldge und interessante Tipps fiir den Umgang mit den einzelnen
Textformen. Zu jeder literarischen Textform bietet Ivica Lencova — auf eine sehr
zugidngliche Art und Weise — Vorschlige zur Textarbeit, die schrittweise
ausgefiihrt werden. Diese konnen zugleich auch als eine Inspiration fiir die
Weiterarbeit mit anderen literarischen Texten dienen und die Lehrer dazu
anregen, die hier vorgestellten Verfahrensweisen auf andere literarische Texte
anzuwenden. Die Vielfalt an Themen ermdoglicht eine sinnvolle Integration des
Lesebuchs in das Curriculum fiir unterschiedliche Bildungsstufen und durch eine
geeignete Methodenwahl kann man den Schwierigkeitsgrad variieren.

Diese schone zweiteilige Reihe ist ein einzigartiges Werk auf dem
slowakischen Biichermarkt, welches den Kinderlesern schon von Anfang an zur
deutschen Sprache einen Weg angenehm zeigt und dadurch eine wichtige Rolle
im friihen Fremdsprachenerwerb spielen kann. Es ist deshalb nur
empfehlenswert, es einzusetzen.

ZUZANA TUHARSKA
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BUTTNER, A.: 100 AKTIVIT, HER A UCEBNICH STRATEGII VE
VYUCE CIZICH JAZYKU
Brno, Edika 2013, 167 s.

Jak naznacuje podtitul ,,Praktické ndvody, jak zpfijemnit vyuku studentiim i
sob¢*, pfinasi tato metodicka piirucka fadu aktivit, her a napadi, jak zkvalitnit a
ozivit vyuku cizich jazykQ. V knize, kterd vySla v anglickém originéle v roce
2007, nalezneme soubor sta metod aplikovatelnych do cizojazy¢né vyuky.
Autorka cCerpala ze znalosti ziskanych pifi vysokoSkolském studiu ucitelstvi
anglického a Spanélského jazyka a také na zdklad¢ zkuSenosti ziskanych
dlouholetou praxi vyuky cizich jazykii na obou stupnich zakladnich $kol i na
Skolach stfednich. Amy Bittner vytvofila tuto pfirucku vrdmci programu
sdruzeni Teacher’s Academy.

Pfirucka je rozdélena do osmi kapitol. V prvni ¢asti se autorka soustfed’uje
na popis organizace tiidy, zaméfuje se na popis nastroju, které ucitel nezbytné
potiebuje k vyuce (napf. karty, kartotékové listky, grafické organizéry) a na
deskripci ndstroji vhodnych pro organizaci Cinnosti zdku (balicky, Sanony,
slozky a tzv. zdkovsky stolecek). Ve stejné kapitole se zabyva postupem
pozndvani Zikova ucebniho stylu a v souvislosti stim stanovuje tfi moZné
strategie (sledovani reakci, uziti dotazniku a uZiti testu vicecetné inteligence).
Autorka nezapomina na zpétnou vazbu zdka a navrhuje ziizeni tzv. poradni
skupiny, postovni schranky a realizaci prazkumi. V posledni podkapitole prvni
¢asti pojedndvd o monitoringu zapojeni zakli do vyuky. V této pasdzi se
vyskytuji nejen ndvrhy moZného vyzkumu zapojeni Zdka do hodiny a jeho
sebehodnoceni, ale i fada rad, jak reagovat na negativni chovani a jak dc¢inné
sniZovat miru vyruSovéni v hodinach.

Druhd kapitola piiblizuje strategie zlepSeni mluveného projevu a jeho
hodnoceni. V souboru aktivit figuruji vétSinou snadno aplikovatelné metody
(napt. kaZdodenni vyrazy, plakity pro kaZdodenni vyrazy, metoda kladeni
zakladnich otdzek). Autorka popisuje pomticky pro mluvni cviceni (napf. rychlé
rozhovory). TéZkopadnym dojmem puisobi aktivity, u nichZ je patrna veétsi
sloZitost, ndrofnost a mens$i mira UspéSné proveditelnosti, napf. v ¢astech
nazvanych Psani rolové hry, Tiidni zdznamnik, Ziznamnik pro jednotlivce,
Honba za vlajkou. Lze vymyslet jejich jednodussi adaptace a varianty.

Od tfeti do osmé kapitoly autorka vZdy na zacitek vloZila tabulku se
zakladnim piehledem a struénym popisem aktivit. Ve tfeti kapitole, kterd
pojednava o tzv. zahfivacich aktivitich, nalezneme Sest ndvrhli s upfesnénim
oblasti vyuZiti (slovni zdsoba, gramatika, obsah a kulturni redlie) a typu
komunikace (Ustni, pisemnd). Maximalniho efektu dosdhneme napft. pouZitim
metody nazvané Fraze dne, Rozhovor dne ¢i Aktualita.

Ctvrta kapitola, obsahujici aktivity pro individualni procvicovani, piindsi
sedm praktickych ndvodi. Mezi nejefektivnéjsi autorka fadi napf. aktivity
nazvané Interaktivni pfedméty, Doplnovacka slovnich druht ¢i Pisné.
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Naésledujici ¢ast je zaméfena na aktivity ve dvojicich. Zde autorka nabizi
dvacet navodd, které postihuji napf. aktivity pojmenované Zady k sobé, Hra
v kostky, OCcité svédectvi, Najdi chybu jako prvni, Imaginarni pokoj ¢i Kde to
je? V této kapitole se setkdme také s méné obvyklymi aktivitami, nepiilis
vhodnymi pro klasickou jazykovou vyuku (napf. Poslepu ¢&i aktivita
Slysim/Rikam).

Skupinové aktivity jsou ustfednim ndmétem Sesté Casti, v niZ nalezneme
dvacet Sest ndvrhi. Znich zminme zajimavé aktivity nazvané Posilani
dotazniku, Odhady, Retéz otizek & Zeptej se viech. Sedmé kapitola vénovana
hrdm nabizi paletu 42 aktivit (napf. Dokdze§ to vyslovit?, SoutéZ s balickem
karet, Na dostihy, Ale ne, Posli to dél, Co si pamatujete?).

Kratkd zavérecna Cast pojedndva o ,,pctiminutovkich, které slouzi na
protaZeni téla i mozku®. Autorka nabizi osm stran aktivit, sama vSak konstatuje
diléi specifickd zaméfeni v oblasti vyuziti. Ke kratkému procvic¢eni slovni
zasoby tak doporuéuje napiiklad aktivity nazvané Rekni to /Slovni fotbal/ &i
Slova z péti pismenek; k procviceni slovni zdsoby ve spojeni s gramatikou
autorka navrhuje aktivity Pfidavna jména podle abecedy, Odpovidani na otdzky
otdzkou apod. Jako origindlni a zdbavné aktivity l1ze doporucit napt. aktivity
nazvané Gramaticky spravné nesmyslné véty, Zapeklité véty ¢i Slovni asociace.

Piinosem piedloZené publikace je Sirokd paleta navrhi, ze kterych si ucitel
ciztho jazyka miiZe vybrat, a aktivitu vyuzit v hodindch, popf. ji muzZe i
ptizptisobit dané skupiné Zdka. Autorka specifikuje u kazdého navrhu cil a
materidl, poddvd navod na pouziti a piipravu, mnohdy také sama naznacuje
mozné upravy. Nabiz{ ukdzkova témata a pracovni listy. Mezi prameny a odkazy
nalezneme vedle fady anglicky psanych odbornych knih také internetové zdroje
a odkazy na webové stranky. Kniha dopliiuje Skdlu nemnoha titult, které se
v soucasné dobé vénuji metodické strance vyuky cizich jazykt. Nalezne zajisté
misto v rukou tvotivych ucitelti zakladnich a stfednich Skol, ktefi usiluji o Ziveéjsi
a zajimavéjsi vyucovani. Titul je vhodnym pomocnikem pfi vyuce ciziho jazyka.
Tato metodickd prirucka mize byt také vhodnym inspiraénim zdrojem pro
studenty jazykt na vysokych skolach.

HELENA ZBUDILOVA
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