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SILOVO UUVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate prizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto Sestadvacaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich cisel casopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména cestina, francouzstina, némcina, rustina a $panélstina) a v tomto
ramci jsou pak nasledné prispévky tfazeny podle jmen jednotlivych autort.
Abecedni pofadi je zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Pfipominame, ze od zaii 2013 (od cisla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyénych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf,jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdernka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, kvéten 2018
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POJETI TESTOVANI FILOLOGICKYCH
KOMPETENCI V MATERSKEM JAZYKU
U FRANCOUZSKE STATNI MATURITY

KATERINA DRSKOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH

THE CONCEPTION OF TESTING PHILOLOGICAL COMPETENCIES IN
MOTHER LANGUAGE AT FRENCH STATE SECONDARY SCHOOL
LEAVING EXAM

ABSTRACT: The study deals with the concept of testing philological competencies in
mother tongue within the framework of the state secondary school leaving exam in
France and compares it with the Czech concept. The French school leaving exam model
is in many ways different from the Czech one; in France, the school leaving exam is
conceived primarily as a test of functional knowledge of language and verifies ability of
reflexion and thinking, for what language serves as a basic tool.

KEYWORDS: state secondary school leaving exam, France, Czech Republic,
philological competencies, mother language

ABSTRAKT: Clanek se vénuje pojeti testovani filologickych kompetenci v matei'ském
jazyku v ramci statni maturitni zkousky ve Francii a porovnava je s pojetim Ceskym.
Model francouzské maturity je od C¢eského v mnoha ohledech odlisny; ve Francii je
maturita z francouzského jazyka koncipovana predevsim jako testovani funkénich
znalosti a ovétuje schopnost mysleni a uvazovani, jehoz je jazyk zakladnim nastrojem.
KLICOVA SLOVA: stitni maturita, Francie, Ceska republika, filologické kompetence,
matefsky jazyk

1. Uvod

Francie je zemé¢, v jejiz kultufe zaujima jazyk vyznamné postaveni a t&si
se velké vaznosti a pozornosti jiz od dob pocatkti ustalovani moderni
francouzstiny. Roku 1539 vydal francouzsky kral FrantiSek I. nafizeni znamé
jako Ordonnance de Villers-Cottérets, jimz nahradil latinu francouzstinou ve
funkci jednotného spravniho a pravniho jazyka francouzského kralovstvi. Jinym
vyznaénym poc¢inem bylo zaloZeni Francouzské akademie (Académie francaise)
roku 1634, instituce, ktera funguje dodnes a jiz stanovy jako hlavni poslani
ukladaji ,,(...) de travailler, avec tout le soin et toute la diligence possibles, a
donner des régles certaines a notre langue et a la rendre pure, ¢loquente et
capable de traiter les arts et les sciences.*!

I (...) pracovat s veskerou moznou pééi a pili na tom, abychom nasi fe¢i dali pevna
pravidla a abychom ji u€inili ¢istou, vymluvnou a schopnou pojednavat o otadzkach
umeéni a veédéni.“ (vlastni pieklad) Stanovy Académie frangaise, ¢l. 24, [online].



Jazyk je vniman nejen jako nastroj fizeni a spravy statu, jazyk zakont
zemé, jazyk ufedni i nastroj komunikace obecné, ale také jako soucést kulturni
identity 1 prostfedek mezikulturnich vymeén a sdileni spolecnych hodnot v rdmci
rozsahlého a velmi riiznorodého frankofonniho svéta. To doklada i projev, ktery
pronesla pani Michaélle Jean, generdlni tajemnice Mezinarodni organizace
Frankofonie (Organisation internationale de la Francophonie), v Lucemburku
9. Cervence letosniho roku, u pfilezitosti slavnostniho otevieni nové ulice
pojmenované piiznatné¢ Rue de la Francophonie: ,(...) la Francophonie, ce
carrefour de rencontres fécondes entre des peuples des cing continents, soudés
par ce formidable trait d’union qu’est la langue frangaise et cet attachement
commun a des valeurs universelles et inaliénables, a cet ,,humanisme intégral qui
se tisse autour de la terre“pour reprendre les mots du poete président, Léopold
Sédar-Senghor qui a su dessiner ainsi les contours de 1’idéal que nous défendons
et qui nous définit.«?

Kompetencim v oblasti matetského jazyka proto soucCasna francouzska
vzdélavaci politika pripisuje zcela zasadni vyznam, nebot’ je v nich spatfovan
predpoklad pro uspésné vzdélavani, zaélenovani do spoleCnosti a profesni
uplatnéni. Posledni reforma Skolstvi polozila dlraz na tUstfedni misto vyuky
matetského jazyka v systému zakladniho vzdélavani pocinajiciho jiz matetskou
Skolou. Globalni akéni plan francouzského ministerstva Skolstvi uvetejnény
v srpnu 2015 deklaruje: ,,La maitrise de la langue frangaise joue un réle crucial
dans la réussite scolaire et 1'insertion professionnelle et sociale des enfants et des
jeunes; son apprentissage par chacun doit étre encouragé tres tot et renforcé tout
au long de la scolarité, en fonction des besoins identifiés.”® Jazykové
kompetence jsou chapany jako prostfedek osvojovani znalosti a dovedosti
pottebnych pro zivot. Francie, jejiz dnes bezmala sedmdesatimilionova populace
je znacéné heterogenni a stale vice multikulturni a jez se v dusledku toho potyka
s fadou spoleCenskych a socialnich problému, v nich ale vidi také prostredek
vychovy k obcanstvi a k posilovani védomi ptindlezitosti k francouzské kultuie a

[Citovano 14.9.2017] Dostupné z: <http://www.academie-francaise.fi/linstitution/les-
missions>

vSechny spojuje nadherny francouzsky jazyk a kterym je spolecné Ipéni na univerzalnich
a nezcizitelnych hodnotach, na onom ,,nedilném humanismu, ktery oprada celou
zemekouli®, feceno slovy basnika Léopolda Sédara Senghora, kterymi vystihl ideal,

k némuz se upindme a jenz nas urcuje.” (vlastni preklad) Organisation internationale de
la Francophonie [online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<https://www.francophonie.org/Discours-de-Michaelle-Jean-a-48003.htmI>

3,Znalost francouzského jazyka je klicovym piedpokladem pro uspé&$nou Skolni
dochazku a pro profesni a spole¢enské zacleniovani déti a mladeze. Jeji osvojovani musi
byt podporovano u vsech, musi zacinat co nejdiive a byt posilovano po celou dobu trvani
Skolni dochazky v zavislosti na stanovenych potiebach.” (vlastni pieklad) Ministére de
I'Education nationale [online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné Z:
<http://www.education.gouv.fr/cid92213/la-maitrise-de-la-langue-francaise-un-plan-d-
action-global.htmI>
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k hodnotam republiky: ,,L"importance de la maitrise de la langue, notamment a
travers 1’enseignement du jugement, de 1’argumentation et du débat en classe, a
"écrit comme a 1’oral, en lien étroit avec 1’enseignement moral et civique et le
parcours citoyen, est réaffirmé.

Francie je vneposledni tadé¢ zemi s dlouhou literarni a filozofickou
tradici, zemi vyzna¢nych mysliteld, ktefi se v pribéhu ¢asu vyznamnou mérou
podileli na utvareni pohledu na svét, i zemi velkych spisovateld, jejichz slava a
vliv mnohdy dalece ptfesdhly hranice Francie. Je zemi, ktera dala svétovému
pisemnictvi Rabelaise, Moli¢ra, Voltaira, Diderota, Balzaca, Baudelaira,
Rimbauda a mnoho dalSich’. Nejen jazyk, ale i slovesné uméni se ve Francii
stale t&§1 znacné prestizi a jsou vnimany téz jako prostfedek mysleni a jeho
formovani a rozvijeni, prostfedek vyjadfovani ideji a postoji, vymeny a
konfrontace ndzort.

Jak se tento pristup k filologickym kompetencim odrazi v pojeti
francouzské statni maturity? Lisi se principialné od modelu maturity z ¢eského
jazyka a literatury, o némz se v poslednich letech nemalo diskutuje v souvislosti
se zménami, kterych doznal?

Prestoze stiedoSkolské vzdélani je v ceském 1 francouzském
vzdélavacim systému zakonceno analogicky maturitou, pojeti této zkousky se ve
francouzském a Ceském skolstvi odliSuje, stejn¢ jako se lisi celkové pojeti a
systém stiedokolského studia v Ceské republice a ve Francii. Ani statut
maturitni zkouSky neni v obou zemich zcela rovnocenny. V ceském pravnim
fadu je oblast vzdélavani upravovana zékonem ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich
predpist (tzv. Skolsky zakon), ve francouzském pravnim fadu pak samostatnym
zakonikem Code de 1'éducation. Obé pravni upravy shodné stanovuji maturitni
zkousku jako zakonceni pfislusného typu stiedniho stupné vzdélani, avsSak
francouzska statni maturita (baccalauréat) vsech tii existujicich typl (général,
technologique, professionnel) je zaroven dosazenim prvniho stupné
univerzitniho vzdélani (grade universitaire de bachelier)® a dava absolventovi
automaticky pravo k zapisu do prvniho cyklu vysokoskolského studia na zvolené
statni univerzit€’. V tomto ohledu se tedy platnost eského a francouzského

4 ,,Znovu se ukazuje dilezitost vyuky jazyka, a zejména pak rozvijeni usudku,
schopnosti argumentace a dialogu ve vyuce, slovem i pismem, v tzké provazanosti

s etickou a obcanskou vychovou a s pfipravou na vstup do obc¢anské spolecnosti.*
(vlastni preklad) [online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/cid92213/la-maitrise-de-la-langue-francaise-un-plan-d-
action-global.htmI>

5 Srov. SRAMEK I.: Panorama francouzské literatury od pocatku po soucasnost, I-II,
798 s.

¢ Code de I"éducation, version consolidée au 18 septembre 2017, Partie réglementaire,
Livre II1, Titre III, Chapitre IV, Art. D334-1, Art. D336-1, Art. D337-51.

7 Cf. Code de l’éducation, version consolidée au 18 septembre 2017, Partie législative, 3°
partie, Livre IV, Titre 1¢", Chapitre I, Art. . L612-3.
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maturitniho vysvédcent, resp. diplomu lisi. Takto pojimana platnost francouzské
maturitni zkousky vysvétluje jeji vetsi rozsah i narocnost ve srovnani s maturitou
X 8
Ceskou®.

2. Organizace maturitnich zkousek ve Francii

Ve Francii se maturitni zkousky skladaji ve dvou poslednich ro¢nich
sttedni Skoly. V pfedposlednim ro¢niku vSichni studenti povinné absolvuji
maturitni pisemnou i ustni zkousku z francouzského jazyka a literatury; na
vSeobecné zameétenych stiednich Skolach studenti ekonomického a
spolecenskovédniho zaméteni a studenti humanitniho zaméfeni kromeé toho také
jesté pisemné maturuji z prirodovédného predmétu. Protoze se maturita kona
dvoufazoveé, jsou tyto zkouSky oznacovany jako épreuves anticipées (tedy
doslova predbézné, predsunuté). V poslednim rocniku pak studenti skladaji
zaveérecné zkousky (épreuves terminales) z povinnych a volitelnych predméth
podle zvoleného typu studia a piislusné studijni vétve.” V udebnich oborech
s maturitou se celd maturitni zkouska kona v zavérecném roce studia.

Na vseobecné¢ zamétenych stfednich Skolach zakoncenych vSeobecnou
maturitou (baccalauréat général) skladaji studenti vSech ti#i existujicich
zaméfeni, tj. humanitniho (L) ekonomického a spolecenskovédniho (ES) a
prirodovédného (S), samostatnou zkousku z francouzského jazyka a literatury,
stejné jako studenti odborné a umélecky zamétenych stfednich skol zakonc¢enych
tzv. baccalauréat technologique. Ve vsech pripadech ma zkouska ¢ast pisemnou
v délce trvani 4 hodiny a cast Ustni v délce 20 minut. Vysledky zkousky jsou
vsak v celkovém hodnoceni maturitni zkousky zohlediiovany odliSnym
zpusobem. Nejvetsi vahu ma tato zkouska v rdmci humanitniho zaméfeni na
vSeobecnych stfednich skolach, kde se vysledek pisemné zkousky do celkového
hodnoceni  zapocitava s koeficientem 3. V pfipadé¢ eckonomického a
spolecenskovédniho a piirodovédného zaméfeni je vysledek zapocitavan
s koeficientem 2. Studenti humanitniho zaméfeni skladaji krom toho
v poslednim ro¢niku studia jeste i pisemnou zkousku z literatury v délce 2 hodin,
kterd je zapo&itavana do celkového vysledku maturity s koeficientm 41°,

8 Soucasny ¢esky model model se zaklada na kodifikaci maturitni zkousky $kolskym
zakonem, jehoz ustanoveni jsou specifikovana provadéci vyhlaskou €. 177/2009 Sb., o
blizsich podminkach ukoncovani vzdélavani ve stfednich Skolach maturitni zkouskou, ve
znéni pozdejsich predpisi (tzv. maturitni vyhlaska). V souladu s platnou legislativou
jsou pak spolecné casti ceské maturitni zkousky od roku 2016 koncipovany podle
specifikaci obsazenych v katalozich pozadavki zvefejnénych MSMT CR v dubnu 2014.
9 Zakladni informace o podobé francouzskych statnich maturit jsou k dispozici v estiné
na strankach Francouzského institutu v Praze [online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
< http://www.ifp.cz/Baccalaureat-francais>

19 Souhrnné informace o maturité jsou dostupné v portalu Eduscol, ktery spravuje
francouzské ministerstvo Skolstvi (Ministére de 1’éducation nationale). Eduscol [online].
[Citovano 14.9.2017] Dostupné z: <http://eduscol.education.fr/pid23233/baccalaureat-
general. html>
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V ramci baccalauréat technologique, maturity skladané na odborné a
umeélecky zamétenych stfednich Skoldch, ma pak tstni ¢ast zkousky koeficient 2
(resp. 1 v umélecky zamétenych oborech, tzv. série Techniques de la Musique et
de la Danse)''. Soudasti baccalauréat professionnel, kterym se od roku 1987
zakoncuji ucebni obory s maturitou, je pisemna zkouska z francouzského jazyka,
dé&jepisu, zemépisu a obcanské vychovy s koeficientem 5, jejiz jednu Cast tvori
zkouska z francouzského jazyka (koeficient 2,5), druhou pak zbyvajici discipliny
(koeficient 2,5).12

2.1. Rozsah a povaha povinné maturitni zkousky z materského jazyka a
literatury
Ve Francii se povinna zkouska z francouzského jazyka a literatury
sklada z pisemné a Ustni ¢asti, zadani odpovida typu a zaméteni studia. Rozsah a
povahu zkousky blize stanovuji pfislusné interni instrukce ministerstva skolstvi,
uvetejiiované ve zvlastnim Cisle uredniho véstniku. Podle téchto instrukci ma
pisemna zkouska proveétit nasledujici dovednosti a znalosti:
e znalost jazyka
e vyjadfovaci schopnosti (jasné, smysluplné a souvislé vyjadfovani,
piesné a jazykove spravné)
e schopnost Cist, analyzovat a interpretovat text
e schopnost davat do souvislosti rizné texty a definovat urcitou
problematiku
e schopnost opirat se o literarni znalosti nabyté pii vyuce jazyka a
literatury, cetbou a individalnim z&jmem
e schopnost argumentace, vyjadieni vlastniho stanoviska a zaujeti postoje
k nazortm druhych
e  schopnost uvédomélé produkce textu
Ustni zkouska ma za cil provéfit maturantovu schopnost uplatnit své
znalosti a svilj vSeobecny rozhled, zhodnotit jeho ustni projev a schopnost vést

13 14

' Eduscol [online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://eduscol.education.fr/pid26175/baccalaureat-technologique.html>

12 Arrété du 13 avril 2010 fixant les modalités d'évaluation du frangais et de I'histoire,
géographie et enseignement moral et civique au baccalauréat professionnel, NOR:
MENEI1005321A. Version consolidée au 12 juin 2017.

13 Ministére de I'Education nationale, Bulletin officiel spécial n° 7 du 6 octobre 2011
[online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid bo=57469>

14 Ministére de I'Education nationale, Bulletin officiel n° 31 du 29 aott 2013 [online].
[Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid bo=73267>
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dialog!®, v rdmci humanitniho zamé&feni je dale kladen diraz i na schopnost
kritického tisudku a interpretace'®.

Pisemna ¢ast maturitni zkousky z francouzského jazyka a literatury
miva definovano ramcové téma, k némuz se vazi zkusebni texty, otazky a tukoly.
Tato dil¢i zkouska je zaloZzena na korpusu nékolika textl (resp. uryvkl),
pfipadné¢ se mize jednat i o dokumenty ikonografické povahy. Maturanti
odpovidaji na otazku/y k textim a vypracovavaji slohovou tlohu, pfi niZ maji na
vybér ze tii slohovych tutvari: rozbor (commentaire) jednoho z texti korpusu,
uvaha (dissertation) na zadané téma (pfi ni maturant vychazi jednak z text
korpusu, jednak zprobrané latky a zvlastni Cetby), vlastni tvorba (écriture
d’invention) podle zadani (zde slouzi texty korpusu do ur¢ité miry jako
inspirace). Zadani pro vSeobecné stfedni Skoly obsahuje korpus 3-4 texth
(tryvkl), k nimz se vztahuje 1 otazka a 1 sloh, kde si student vybird ze tii
slohovych ttvard (rozbor textu, uvaha, vlastni tvorba). Zadani pro odborné a
umélecké skoly obsahuje korpus 3-4 textt (resp. uryvki), k nimz se vztahuji 2
otazky a 1 sloh; zadani slohovych uloh je v tomto pfipad¢ ponc¢kud navodnéjsi
neZ u maturity vSobecné. V piipad¢ ucebnich oborti s maturitou tvoii zadani
rovnéz korpus tii textd, obvykle dvou uméleckych a jednoho neuméleckého,
k némuz se vztahuji 3 otazky a 1 slohova tuloha, ovétujici schopnost analyzy a
interpretace textu a schopnost pisemného vyjadfovani a argumentace.

Pouze studenti humanitniho zaméfeni skladaji v poslednim ro¢niku jesté
i zkousku z literatury. Tato zkouska je pisemna a jeji zadani se skladd ze dvou
dil¢ich otazek odkazujicich k probrané latce. Prvni otazka je zalozena na uryvku
textu, druha se vztahuje k jednomu ¢i n€kolika integralnim textim, které jsou
soucasti uciva.

Ustni zkouska trva dvacet minut a spodivd v zodpovézeni zadané
otazky a v nasledném rozhovoru se zkousejicim. Otazka se vztahuje k nékterému
ztextt (uryvkd nebo kompletnich dél), které byly probirany ve vyuce, a
zamétuje se na nektery jeho vyznacny aspekt. Je stanoveno, Ze pasaz textu, na
niz se zaklada ustni zkouska, ma mit rozsah pul strany az dvé strany.'” Maturita
v ucebnich oborech ustni zkousku nezahrnuje.

Interni instrukce ministerstva Skolstvi stanovuji, Zze zadani obou casti
maturitni zkousky vychazi z uc¢ebniho planu a z povinné cetby posledniho roku
studia. Maturant vSak dostava i prostor pro uplatnéni vlastni Cetby a dalSich

15 Ministére de I'Education nationale, Bulletin officiel spécial n° 7 du 6 octobre 2011
[online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid _bo=57488>

16 Ministére de I'Education nationale, Bulletin officiel n° 31 du 29 aott 2013 [online].
[Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid bo=73267>

17 Ministére de I'Education nationale, Bulletin officiel spécial n° 7 du 6 octobre 2011
[online]. [Citovano 14.9.2017] Dostupné z:
<http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid bo=57488>
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znalosti nad ramec probraného uciva, a to predevSim v prubéhu ustni Casti
zkousky, ale také v ¢asti pisemné, pokud si zvoli moznost psat tvahu.

2.2.Konkrétni priklad podoby maturitni zkousky z mateiského jazyka a

literatury u statni maturity ve Francii — rozbor zadani pro rok 2017
Priblizme nyni podobu maturitni zkousky z francouzského jazyka a literatury na
konkrétnim piikladu pisemné ¢asti zkousky z roku 2017. Pro ni byla stanovena
nasledujici témata:

e  vSeobecna maturita, humanitni zaméfeni: ,,Les réecritures, du XVII®
siecle a nos jours* (Opakované zpracovani literdrniho namétu od 17. stoleti
po soucasnost)

e vSeobecna maturita, eckonomické a spoleCenskovédni zaméfeni,
pfirodovédné zaméteni: ,,Le personnage de roman, du XVII® siécle a nos
jours* (Romanova postava od 17. stoleti po soucasnost)

e  maturita na odborné a umélecky zaméfenych stfednich skolach: ,,Poésie
et quéte de sens* (Poezie a hledani smyslu)

e maturita vudebnich oborech: ,La parole en spectacle” (Re¢ jako
divadlo)

Zadani pro humanitné orientované vsSeobecné studium obsahuje
korpus &ty uryvka ztextli francouzskych spisovatelt 18. a 19. stoleti,
predstaviteld osvicenské a romantické literatury, ktefi jsou soucasti literarniho
kanonu a Skolnich osnov'®. Texty spojuje spoleény namét, postava a piib&h
tajemného muze se zeleznou maskou. Lisi se vSak od sebe pojetim i Zanrem:
nejstarsi Voltairovo zpracovani je svou podstatou dé&jepisné dilo podavajici
obraz politickych dé&jin a zivota francouzské spolecnosti za vlady krale Ludvika
XIV"Y, Dalsimi autory byl piib&éh zpracovan v duchu romantické estetiky:
v basnické podobé u Alfreda de Vigny, v dramatické u Victora Huga a v
romanové u Alexandra Dumase. V prvni ¢asti pisemné zkousky méli maturanti
postihnout, v ¢em spociva odlisnost Vignyho, Hugova a Dumasova podani
postavy muze se zeleznou maskou od Voltairova. (,,Les textes de de Vigny,
Hugo et Dumas reprennent la figure du Masque de fer: en quoi differe-t-elle de
celle que propose Voltaire?*) Ve slohové praci méli na vybér mezi rozborem
uryvku z Vignyho basné (francouzsky termin commentaire zde znamena
strukturovany formalni a tematicky rozbor), uvahou nad tim, zda se ctenartv
zajem o nové zpracovani znamého namétu zaklada predevsim na podobnosti se
zpracovanim puvodnim (,,L'intérét du lecteur pour une réécriture dépend-il
essentiellement de sa ressemblance avec le modele?*), a volnym pokracovanim
uryvku z Dumasova romanu ve stejném duchu (,,Poursuivez le récit de 1’extrait

8 Viz LAGARDE A. — MICHARD L.: XVIIF siécle : Les grands auteurs frangais du
programme a LAGARDE A. — MICHARD L.: XIX® siecle : Les grands auteurs francais
du programme.

Y LAGARDE A. - MICHARD L.: XVIII¢ siécle : Les grands auteurs frangais du
programme, s. 146.
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du Vicomte de Bragelonne. Une fois dans sa cellule, 'homme au masque de fer
se remémore les circonstances malheureuses qui 1’ont conduit en prison et
exprime avec amertume sa désolation. Votre texte reprendra certaines
caractéristiques du texte d"Alexandre Dumas.*)

Zadani pro ekonomicky a spolecenskovédné a pro prirodovédné
orientované vSeobecné studium obsahuje korpus tfi uryvkd z romand autort
20. stoleti, opét jde o kanonické autory, piedstavujici odlisnou estetiku romanu,
Marcela Prousta, Marguerite Durasovou a Alberta Camuse?’. Vybrané uryvky
spojuje podobny motiv: postava romanu se konfrontuje s fiktivnim svétem
pohyblivych obrazkii. Otazka vztahujici se k textim zni: plisobi na postavy
téchto romand fiktvini svét stejnym zplsobem? (,,Les personnages de ces
romans sont-ils touchés de la méme maniére par l'univers fictif qu’ils
découvrent?*) Slohova prace nabizi moznost vybéru mezi rozborem uryvku
zromanu Marguerite Durasové Hrdz proti Pacifiku, Gvahou na téma vztahu
romanové postavy ke skuteCnosti (,,Le personnage de roman se construit-il
exclusivement par son rapport a la réalité?*) a vlastni tvorbou, vypravénim
inspirovanym tryvky korpusu (,,A la mainére des auteurs de ces romans, vous
imaginerez le récit que pourrait faire un spectateur d une séance de cinéma qui
|"aurait particulierement marqué.*)

Zadani pro odborné a umélecky zaméiené stiedni Skoly obsahuje
korpus tff basnickych textl autort 19. a 20. stoleti, symbolisty Paula Verlaina®!,
neoklasicistni basnitky Anny de Noailles*> a pfedstavitele povalecné poezie
viedniho dne Jacquese Préverta®. Texty spojuji motivy cesty a vlaku, kterych se
tykaji otazky prvni ¢asti zkousky. Maturanti méli postihnout, co je na vlacich
v textech korpusu zvlastniho, a zda cesta, o niz se v textech hovofi, je skutecna,
¢i nikoli (,,Quelles sont les particularités des trains évoqués dans les textes du
corpus?“ ,,Ces voyages vous paraissent-ils réels ou révés?*) Druha ¢ast prace
pak nabizi k vyb&ru rozbor basné¢ Anny de Noailles ,,Trains d"été*, tvahu nad
tim, co je poslanim basné (,,.Le role du poeme est-il seulement de faire réver le
lecteur?*), ¢i vlastni tvorbu, tematicky inspirovanou texty korpusu (,,Un train
raconte son voyage a travers les paysages, réels ou révés, en exprimant ses
sensations et ses pensées.*)

Zadani pro ucebni obory s maturitou obsahuje korpus tii textl, z nichz
prvni dva jsou uryvky zromanu souCasného spisovatele Jeana-Paula
Didierlaurenta Ctendi z viaku v 6.27, tieti uryvek je pievzat z eseje osvicenského
filozofa Denise Diderota Herecky paradox, vénovaného tuvaham o herectvi,

20Viz LAGARDE A. — MICHARD L.: XXé siécle : Les grands auteurs frangais, s. 233
anasl., s. 754, s. 720 a nasl.

21 Viz LAGARDE A. - MICHARD L.: XIX¢ siécle . Les grands auteurs frangais du
programme, s. 503 a nasl.

22 Viz SRAMEK J.: Panorama francouzské literatury od pocdtku po soucasnost, s. 407-
408.

2 LAGARDE A. - MICHARD L.: XXé siécle : Les grands auteurs frangais, s. 613.
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basnictvi a umé&lecké tvorb&**. Hrdinou romanu je muz, ktery rano cestou do
prace piredcitd spolucestujicim nahlas nahodné vybrané pasaze z knih. Texty
korpusu maji tedy spolecné téma veiejné prezentace literarniho textu. Studenti
méli nejprve za ukol postihnout vzajemnou souvislost mezi texty i jejich
odlisnost, poté charakterizovat, jak jsou v uryvcich z romanu uvedeny promluvy
postav (,,Comment ces deux textes mettent-ils en scéne la parole des
personnages?*), a zamyslet se nad tim, jak scénické mluvené slovo piisobi na
mluvciho a na naslouchajiciho (,,Quels efforts produit la parole sur celui qui
parle et sur ceux qui écoutent?*). Odpovédi bylo nutno opfit o texty korpusu a
tvrzeni nélezit¢ zdivodnit. Podstatou slohové ulohy byla tvaha nad tim, jak
mluvené slovo pii scénickém podani vyvolava emoce (,,Selon vous, comment les
mises en spectacle de la parole font-elles naitre des émotions?*‘). Maturanti méli
svoji argumenatci zalozit jednak na textech korpusu, jednak na ¢etbé a na vlastni
zku§enosti; pozadovana délka textu byla nejméné 40 radek.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, zadani maturitni pisemné prace
z francouzského jazyka a literatury je urCovdno ramcovym tématem, které
kombinuje literarnéhistorickou a literarnéteoretickou perspektivu. Pti porovnani
zadani za poslednich pét let (2013-2017) vidime, Ze tato rdmcova témata se
opakuji — reflektuji totiz témata, kterd jsou soucasti stfedoskolskych ucebnich
plant. Ramcové téma je vétSinou vymezeno zanrove (écriture poétique, texte de
théatre, roman, genres de [’argumentation), tematicky (quéte de sens,
personnage, question de ['homme) a Casove (rozmezim stoleti). V pifipade
maturity v ucebnich oborech je ramcové téma vymezeno pouze tematicky.

3. Zavérecné srovnani Ceského a francouzského pristupu k testovani
znalosti z materského jazyka a literatury v ramci statni maturitni
zkousky
Matetsky jazyk je v ramci vzdélavani bezesporu klicovym predmétem.

Jak ve Francii, tak v Ceské republice je nedilnou a povinnou souéasti maturitni
zkousky, stejné jako literatura, kterd coby slovesné umeéni s jazykem uzce
souvisi a jejiz znalost je tradiéné ovéfovana pravé v ramci povinné zkousky
z matefStiny, jenzZ se vobou zemich tykd absolventl vSech typu stfedniho
vzdélani s maturitou. Pozadavky na to, jaké znalosti a dovednosti by maturanti
v této oblasti me¢li mit, i zpisob jejich testovani vSak v obou zemich vykazuji
jisté rozdily. Pisemna &ast zkousky je v Ceské republice v sou¢asnosti jednotna
pro vSechny, ve Francii je jeji zadani odliSeno podle typu studia, i kdyz ptdorys
zkousky je obdobny. Ustni &ast zkousky je v obou zemich zaloZzena na
jednotnych principech, konkrétni zadani se v jednotlivych $kolach lisi.

V obou zemich je maturitni zkouska z matetského jazyka a literatury
zamefena na oveéfeni znalosti jazyka a jazykovych kompetenci na vSech
rovinach, od gramatické po textovou, a na ovéfeni znalosti literarni historie a
teorie. Testovany jsou piitom jak znalosti teoretické, tak schopnost jejich

24 SRAMEK J.: Panorama francouzské literatury od pocatku po soucasnost, s. 187.
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praktické aplikace v pisemné i ustni komunikaci. Duraz na jednotlivé aspekty
filologickych znalosti i zplsob jejich ovéfovani se vSak v obou zemich
rozchéazeji. Pro Ceskou maturitu je charakteristicky Siroky zabér testovanych
znalosti a kompetenci zakladni urovné, pro maturitu francouzskou pak
soustfedéni na pokrocilejsi kompetence textové a komunikacni roviny s dirazem
na schopnost praktické aplikace znalosti.

Lze fici, ze francouzska maturita ovétuje predevSim funkéni znalost
mateiského jazyka: od studentli se ocekava schopnost ¢ist a chapat souvisly text,
uvazovat o ném, porovnavat ho s dal$imi texty a rovnéz schopnost samostatného
a koherentniho vyjadieni vlastnich myslenek za spravného pouziti piislusnych
jazykovych prostfedkti. V oblasti literatury maturitni zkouska apeluje jednak na
znalosti literarn€historické, jednak na znalosti literarnéteoretické, na studentech
je pozadovana schopnost jejich uplatnéni na konkrétni text, ale také schopnost
srovnavat vice textli, klast je do vzdjemnych souvislosti a reflektovat jejich
spolecné i rozdilné prvky navzdory zanrové a dobové rlznosti. Teoretické
znalosti se tedy netestuji jako takové, ale hodnoti se schopnost jejich vyuziti za
ucelem dosazeni stanovené¢ho komunikaéniho cile.

Vsechny diléi Casti maturitni zkousky se zakladaji na textech, pricemz
jde o literarni texty riznych zanrG zraznych obdobi. V korpusech zadéni
pisemné casti maturity z poslednich péti let je patrno, ze jsou vybirany
predevsim texty francouzskych ¢i francouzsky pisicich autord od 19. stoleti do
soucasnosti. Texty ze starSich obdobi literarniho vyvoje se vyskytuji méné Casto
(zaznamename jen nékolik textd ze 17. a 18. stoleti); ¢asové rozpéti je lze
oduvodnit stavem vyvoje jazyka a pravopisu, ktery je ve starsi literatute do 16.
stoleti dneSnim Ctendifim na prekazku porozuméni. VétSinou se jedna o dila i
autory patfici do uznaného kanonu fancouzské literatury, neni to vSak pravidlem
vzdy. Volba vylucné literarnich textll se mize zdat prekvapiva (u ¢eské maturity
se vyskytuji texty rozmanitych typt), volba téchto textli s nad¢asovou platnosti
je nicméné funkcni pro ovefeni znalosti zaroven z oblasti jazyka i z oblasti
literatury.

Francouzska maturita z matefského jazyka, tak jak je koncipovana, sice
neoveéiuje schopnost produkce tak rozmanité $kaly psanych komunikatd jako
maturita Ceskd, zato testuje schopnost mysleni a uvazovani, jehoz je jazyk
zakladnim nastrojem. V tomto smyslu se zda, Ze jeji pojeti néco vypovida nejen
o francouzském piistupu k otazkam zékladnich filologickych kompetenci, ale i o
obecnéjsim chapani vzdélani jako takového.
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SPRACHSTANDSBEOBACHTUNG IM DaF-
UNTERRICHT: EIN FORSCHUNGSBERICHT

VERA JANIKOVA — PAVLA MARECKOVA
PADAGOGISCHE FAKULTAT DER MASARYK-UNIVERSITAT,
BRNO

Abstrakt

Fremdsprachenkenntnisse gehoren heute unumstritten zu Schliisselkompetenzen, welche
die Individuen befdhigen, in diversen Sphiren menschlichen Tuns in der Fremdsprache
angemessen handeln zu konnen. Als das vorrangige Ziel des Fremdsprachenunterrichts
wird in diesem Sinn seit der sog. kommunikativen Wende die Entwicklung von
kommunikativer Kompetenz festgelegt, wobei diese Kompetenz in der gegenwirtigen
Auffassung nicht nur vier Fertigkeiten, sondern auch den Ausbau von fremdsprachlicher
Literalitdt beinhaltet. Obwohl dieses Verstindnis der kommunikativen Kompetenz
sowohl in relevanten theoretischen Unterlagen als auch in curricularen Dokumenten zum
Ausdruck  gebracht wird, zeigen manche empirischen Reflexionen der
fremdsprachenunterrichtlichen Praxis, dass FS-Lehrkrifte in ihren
Unterrichtskonzeptionen den Lernenden nicht intensiv genug an einer systematischen
und zielbewussten Entwicklung von angemessenem fremdsprachlichem Handeln -
besonders im beruflichen Bereich und im Bereich der Bildungssprache arbeiten.
Ausgehend von diesen Uberlegungen haben wir in einem bilateralen Forschungsprojekt
ein Modell entwickelt, in dem DaF-Lehrende ein Instrument erhalten, mit dem sie in
konkreten kommunikativen Situationen relevante Sprachhandlungen identifizieren und
dann in ihrer weiteren Praxis zielbewusster an ihnen arbeiten konnen. Ein solches
diagnostisches Instrument steht in der Tschechischen Republik bisher nicht zur
Verfligung. Im Beitrag mochten wir den aktuellen Stand der Projektarbeit und die ersten
Ergebnisse aus den Pilotierungsphasen der Beobachtungsbogen fiir Unterrichtsszenarien
im Fach Deutsch als Fremdsprache présentieren.

Schiisselworter: Forschungsprojekt, DaF-Unterricht, kommunikative Kompetenz,
Sprachhandlungen,  Unterrichtsbeobachtung,  Unterrichtsszenario,  diagnostisches
Instrument.

Observation of Language Proficiency in German as a Foreign Language:

A Research Report

Abstract

Knowledge of foreign languages today is indisputably one of the key skills which make
it possible for persons to act appropriately in various spheres of human activity in the
foreign language. Thus since the "communicative turn", the primary objective of foreign
language teaching has been to define the development of the communicative
competence, which in the present view includes not only the four basic language skills,
but also the development of foreign-language literacy. Although this understanding of
the communicative competence is accounted for both in relevant theoretical documents
and in curricular documents, some empirical reflections of foreign language teaching
practice show that FLT teachers do not provide learners with enough systematic and
goal-oriented development of appropriate foreign skills for language performance in
their teaching concepts — especially in the areas of professional language and language
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of education. Based on these considerations, we have developed a model in our bilateral
research project which provides teachers of German as a foreign language with a tool for
identifying relevant language actions in concrete communicative situations. They then
can work more purposefully in their further teaching practice. Such a diagnostic tool has
not yet been available in the Czech Republic. In the paper we would like to present the
current status of the project and the first results from the pilot phases using observation
sheets for teaching scenarios in the area of German as a foreign language.

Key words: research project, teaching of German as a foreign language, communicative
competence, speech acts, observation, teaching scenario, diagnostic tools.

Einfiihrung

Eine Fremdsprache erlernen bedeutet, sich diese Sprache zum
praktischen Konnen anzueignen (vgl. Huneke/Steinig 2002: 109). Dieses Axiom
liegt auch der kommunikativen Zielsetzung des Fremdsprachenunterrichts
zugrunde, die als Ausbildung einer kommunikativen Kompetenz bzw.
Ausbildung der Kommunikationsfahigkeit in einer Fremdsprache (vgl. Faistauer
2010: 966) angesehen wird. Um diese Fiahigkeit im Fremdsprachenunterricht
erfolgreich entwickeln zu konnen, miissen Lehrkrifte dazu befdahigt werden, in
ihrer Unterrichtsplanung sowie -durchfiihrung sprachlich relevante Handlungen
und sprachliche Mittel identifizieren sowie den Grad der Realisierung derselben
bei den Schiilern/-innen beobachten zu kénnen.

An dieser Stelle soll betont werden, dass es sich im Unterricht in den
Fremdsprachen nicht nur um die Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit in
Alltagssituationen handelt, sondern — mindestens ab dem Sprachniveau Bl
(fortgeschrittene Sprachverwendung nach dem Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen - GER) auch um die Entwicklung
bildungssprachlicher Kompetenzen. Das heifit, dass auch hier die sprachlichen
Handlungen als ,kommunikative und kognitive Problemloseverfahren®
aufzufassen sind, ,,die fiir eine erfolgreiche Durchfiihrung oft an bestimmte
sprachliche Mittel, Formulierungsmuster und Texttypen riickgebunden sind“
(Feilke 2012: 10).

Diese Tatsache wurde als Impuls fiir ein zweijahriges bilaterales Projekt
des Lehrstuhls fiir Deutsche Sprache und Literatur an der Péddagogischen
Fakultit der Masaryk-Universitit Brno (Tschechische Republik) und der
Pidagogischen Hochschule Wien (Osterreich) aufgegriffen. Das iibergreifende
Ziel des Projekts ist, ,Lehrende aller Facher fiir die Rolle der Sprache in
Bildungsprozessen zu sensibilisieren” (Hawlik/Sorger 2017: 1), wobei auf der
tschechischen Seite das Fach Deutsch als Fremdsprache fokussiert wurde.

Im Rahmen des Projektes wurden Beobachtungsbdgen erarbeitet, die (1)
der Reflexion der Sprachsituation in diesem Fach sowie als Grundlage fiir die
Planung von kommunikativem Fremdsprachenunterricht fiir die Sekundarstufe II
und das Lehramtsstudium und (2) der Einschédtzung des eigenen Unterrichts in
Bezug auf eine Dbewusste Herausbildung und Entwicklung der
Handlungskompetenz im Deutschen als Fremdsprache (DaF) dienen sollen. Die
Projektaufgaben des tschechischen Teams bewegten sich also im Bereich des
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DaF-Unterrichts und zielten auf das Erstellen eines Instruments zum Uberpriifen
der Deutschkenntnisse bei der Realisierung ausgewdhlter Sprachhandlungen ab,
wobei das Konzept der Bildungssprache (vgl. z. B. Gogolin/Lange 2011; Reich
2013) beriicksichtigt wurde.

Im Folgenden werden theoretische und konzeptionelle Grundlagen der
Projektarbeit dargelegt, und zwar das Konzept der Bildungssprache im DaF-
Kontext, das Konzept der Sprachhandlungen sowie der Unterrichtsszenarien.

1 Bildungssprache und DaF-Kontext

In Bezug auf Deutsch als Zweitsprache verweist u.a. Budde (2012: 27)
auf zwei grundlegende Begriffe, und zwar Alltagssprache und Bildungssprache,
indem sie betont, dass sprachliches Handeln in der Schule sich vom sprachlichen
Handeln im Alltag unterscheidet. Dies beriicksichtigen auch die Lehrkréfte, die
den Unterricht mit Blick auf das Register Bildungssprache planen und gestalten
und die Verbindung von Allgemein- und Bildungssprache explizit herstellen.
Eine gezielte Forderung der Bildungssprache ist entscheidend fiir (schulischen)
Bildungserfolg.

In der deutschdidaktischen Diskussion erfolgt eine weitere
Unterscheidung  zwischen  Bildungssprache,  Unterrichtssprache  bzw.
Schulsprache und classroom-language (vgl. Budde 2012, Feilke 2012).

Zwischen den Begriffen Unterrichtssprache (d.h. Lehrersprache) und
Bildungssprache gibt es mehrere Uberschneidungen. Nach Neuland et al. (2009)
ist die Bildungssprache allerdings anspruchsvoller und orientiert sich an der
Schriftsprache. Sie findet sich hauptsdchlich in schriftlicher Form, z. B. in
Fachaufsdtzen und Lehrbuchtexten, in Anleitungen und Anweisungen (vgl.
Budde 2012: 27).

Eine dhnliche und zugleich komplexere Auffassung bietet Feilke (vgl.
2012: 4-7) an. Er unterscheidet zwischen Bildungssprache als Sprache des
Lernens, die ,,sehr viel allgemeinere Sprachhandlungsformen und grammatische
Formen umfasst, die zwar nicht eigens fiir das Lernen 'gemacht' sind, aber
epistemisch 'genutzt' werden* (Feilke 2012: 5), und Schulsprache im engeren
Sinne, die sich auf das Lehren bezieht (Feilke ebd.). Dariiber hinaus wird in
diesem Kontext die classroom-language erwihnt, die das Basis-Vokabular zur
praktischen  Organisation  von  Unterricht  betrifft  (BegriiBungen,
Lehreranweisungen etc.).

Dariiber hinaus weist Feilke (vgl. 2012: 6) darauf hin, dass
Bildungssprache keineswegs mit Fachsprache bzw. Wissenschaftssprache zu
verwechseln ist, allerdings iiberschneiden sich diese Sphéren teilweise und
beeinflussen sich wechselseitig, was auch an der untenstehenden Grafik
abzulesen ist (Abb. 1).
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Abb.1 Das begriffliche Umfeld der Bildungssprache (Feilke 2012: 6)

= Sprachedes

Fiir den DaF-Unterricht ist die Beziehung zwischen Alltagssprache,
Bildungssprache, Unterrichtssprache bzw. Schulsprache und classroom-language
dhnlich. Dies ist u.a. in ,,Profile Deutsch® zu ersehen, wo die sog. Kann-
Beschreibungen' vier grundlegenden Kommunikationsbereichen, d.h. dem
personlichen, 6ffentlichen, beruflichen Bereich und dem Bereich der Bildung
zugeordnet werden (Glaboniat et al. 2005: 57). Fiir unsere Projektidee scheint
der letztgenannte Bereich am relevantesten zu sein, denn Deutsch als
Fremdsprache wird am héufigsten innerhalb einer Bildungsinstitution gelemnt,
wo das Konzept der Bildungssprache in Rahmencurricula verankert ist (vgl.
Tschechisches Rahmencurriculum fiir Gymnasien: RVP G, online).

Im DaF-Unterricht ist es also ein Ziel, die Bildungssprache kontrastiv zu
Alltagssprache zu vermitteln. Die Lernenden sollten fahig sein, Situationen zu
unterscheiden, in denen Alltagsprache bzw. Bildungssprache verlangt wird, und
dariiber hinaus sollten sie auf entsprechende Redemittel zuriickgreifen konnen.
Fir das Projekt wurden konkrete Sprachhandlungen und dazugehorige
bildungssprachliche Redemittel ausgewahlt, die auf dem Sprachniveau B1-C1 zu
erwarten sind. Bevor diese im Rahmen der entworfenen Unterrichtsszenarien
préasentiert werden, wird das Konzept der Sprachhandlungen néher erldutert.

' In Form von Kann-Beschreibungen (d.h. Beschreibungen der erforderlichen Fahigkeiten) wird
ausgefiihrt, welche Kenntnisse und Fertigkeiten die Sprachlernenden entwickeln miissen, um
kommunikativ erfolgreich handeln zu kénnen.
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2 Sprachhandlungen und kommunikativer Fremdsprachenunterricht (DaF-
Unterricht)

Nach Faistauer (2010: 966) ist ,die Aufgabe des
Fremdsprachenunterrichts die stindige Weiterentwicklung der Sprachkompetenz
und der Ausbau kommunikativen Handelns®“. Diese Auffassung liegt dem
Konzept des modernen handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts
zugrunde. Das Konzept der Handlungsorientierung flieft in den
fremdsprachendidaktischen Diskurs im Zusammenhang mit der kommunikativen
Wende in den 1970er Jahren verstirkt hinein (vgl. Svet 2014: 343). Aus
linguistischer und sprachtheoretischer Sicht bildet fiir den handlungsorientierten
Ansatz im Fremdsprachenunterricht die funktionale Pragmatik mit dem Konzept
der Sprachhandlungen die Ausgangsbasis. Sprachhandlungen umfassen Rede-
und Schreibmittel flir sprachliche Aktivititen. Diese sprachlichen Mittel dienen
dem Sprecher, seine Gefiihle, Einstellungen, Gedanken oder Absichten
auszudriicken. Sie konnen auch eingesetzt werden, um Informationen
auszutauschen, die sozialen Beziehungen aufrechtzuerhalten oder z. B. ein
Gespréch zu strukturieren.

Der Fremdsprachenunterricht muss also so gestaltet werden, dass man
erlernt, sprachlich zu handeln, dh. es sollten kommunikative
Sprachkompetenzen entwickelt werden, die die Lernenden mit Hilfe spezifischer
sprachlicher Mittel zum Handeln befahigen (vgl. GER 2004).

In Bezug auf den DaF-Unterricht bzw. auf die deutsche Sprache
definieren ,,Profile Deutsch® in Anlehnung an den GER Sprachhandlungen als
,die sprachlichen Mittel [...], mit denen Sprachbenutzer/innen miindliche und
schriftliche Kommunikation vollzichen, sei es, dass sie Kommunikation
beginnen oder auf sprachliche Handlungen anderer reagieren* (Glaboniat et al.
2005: 74). Fiir den institutionellen DaF-Unterricht sowie die DaF-Lehrwerke
oder Sprachpriifungen bieten ,Profile Deutsch® nach den einzelnen
Sprachniveaus (A1-Cl) strukturierte Listen von Sprachhandlungen, die
thematisch in folgende Bereiche gruppiert werden: Informationsaustausch
(mitteilen, beschreiben, Informationen erfragen, Vermutungen ausdriicken etc.),
Bewertung (Meinung &dullern, kritisieren, widersprechen, begriinden etc.),
Gefiihlsausdruck, Handlungsregulierung (um Hilfe bitten, Auftrage geben,
vereinbaren etc.), soziale Konvention, Redeorganisation und Verstdndlichkeit
(riickfragen, um sprachliche Erkldrung bitten etc.) sowie kulturspezifische
Aspekte (vgl. Glaboniat et al. 2005: 221-224; Hawlik/Sorger 2017: 4).

Nicht zuletzt soll darauf hingewiesen werden, dass terminologisch mit
den Begriffen Sprechintention statt Illokution, spiter mit dem weiter gefassten
Begriff Szenario (Graefen und Hoffmann 2010: 260) experimentiert wurde. In
unserem Projekt haben wir das Szenario bzw. Unterrichtszenario als eine
komplexe Aufgabe im fremdsprachlichen Unterricht verstanden, wobei die
Realisierung der Sprachhandlungen als Hauptziel fokussiert wird.
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3 Unterrichtsszenarien

Wie oben erwdhnt wurden im Rahmen der entworfenen
Unterrichtsszenarien die auf dem Sprachniveau Bl1-C1 erwarteten
bildungssprachlichen Redemittel in ausgewéhlten Sprachhandlungen beobachtet.
Denn unter Szenarien im Fremdsprachenunterricht versteht man kommunikative
Aufgaben, bei deren Ausfiihrung von Lernenden spezifische Kompetenzen
planvoll eingesetzt werden, ,,um ein bestimmtes Ergebnis zu erzielen (GER
2004: 21). Auch in ,Profile Deutsch* wird darauf hingewiesen, dass
kommunikative Aufgaben und Handlungen in den konkreten Kontext eines
Szenarios eingebettet sind und die einzelnen Elemente eines Szenarios durch
unterschiedliche Faktoren bestimmt werden, wie eine bestimmte Umgebung (z.
B. ein bestimmtes Land, einen bestimmten Kulturraum), gegebene, momentane
Umstdnde (z. B. Hitze, Finanzkrise), einen bestimmten Lebensbereich
(personlich, offentlich, beruflich, Bildung) oder an der Handlung beteiligte
Personen (z. B. in ihren Funktionsrollen als Chefin oder Sekretér)” (Glaboniat et
al. 2005: 60).

Aus sprachdidaktischer Sicht lehnen wir uns an die Auffassung der
Unterrichtsszenarien von Legutke (2010b) an. Er bezeichnet Szenarien als ,,eine
didaktisch sinnvolle Verkniipfung von Texten mit Ubungen und Aufgaben, die
die Bedingungen schaffen helfen, dass herausfordernde Handlungsangebote
(Zielaufgaben) von Lernenden auch bewiltigt werden konnen* (Legutke 2010:
209), wie z. B. die Durchfiihrung einer Diskussion iiber ein aktuelles
gesellschaftliches Thema. Die Szenarien ermdglichen auch im Rahmen des
gesteuerten Fremdspracherwerbs authentisches Handeln im Klassenzimmer zu
realisieren und bilden die Bedingung dafiir, dass das isolierte Uben von
einzelnen sprachlichen Fertigkeiten nicht im Vordergrund steht, sondern dass
kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache als ,,Zusammenspiel der
verschiedenen Teilkompetenzen tatsdchlich ausgebildet werden kann® (Legutke
2010: 2008).

Im Rahmen unseres Projekts haben wir Szenarien im Sinne der
kommunikativen Aufgaben in zweierlei Erscheinungsform verstanden, und zwar
als (1) task-as-workplan, d.h. als Pline in der Unterrichtsvorbereitung von
Lehrkriften und als (2) task-in-action, d.h. Szenarien als fruchtbare Arbeit an
der Sprache im handlungsorientierten kommunikativen Fremdsprachenunterricht
bzw. im Prozess der Sprachrealisierung (vgl. Legutke 2010: 209).

In Anlehnung an dieses Konzept der kommunikativen Aufgaben haben
wir zwei Unterrichtsszenarien entworfen, die als Ausgangsbasis fiir die
Erstellung des Beobachtungsinstruments sowie als eine konkrete unterrichtliche
Hilfestellung fiir die Lehrenden dienten.

4 Forschungsprojekt

Das Ziel des Projekts war Beobachtungsbdgen zur Sprachstandsdiagnose
fiir den DaZ/DaF-Unterricht zu entwickeln, wobei im Folgenden lediglich auf
das Fach Deutsch als Fremdsprache eingegangen wird. Wir bauten auf dem
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Konzept der Sprachhandlungen auf und versuchten fiir den DaF-Unterricht
einige zentrale bildungssprachliche Sprachhandlungen zu identifizieren und
relevante sprachliche Mittel zu beschreiben, um ihre Verwendung durch die
Schiiler/innen im Unterricht beobachten zu koénnen. Wir haben uns auf die
produktiven Sprachfertigkeiten Sprechen und Schreiben konzentriert, wobei in
der Beobachtung zwei Ebenen in Betracht gezogen wurden, und zwar (1) der
Versuch, die jeweilige Sprachhandlung zu realisieren, indem auch fehlerhafte
AuBerungen positiv angesehen wurden, und (2) situationsangemessene und
formal richtige Realisierungen der Sprachhandlung.

Projektphasen, Projektverfahren und Datenerhebungsmethoden

Die Erstellung des geplanten Instruments lief in einem mehrphasigen
Prozess ab, in dem unterschiedliche Datenerhebungsmethoden verwendet
wurden (siche Tab. 1). Die Stichprobe bestand (1) aus den Schiiler/innen des 3.
Jahrgangs eines Gymnasiums, die Deutsch als Fremdsprache auf dem Niveau
B1+ beherrschen, (2) aus Studierenden des DaF-Lehramtsstudiums mit
Deutschkenntnissen auf dem Niveau C1 und (3) aus ihren Deutschlehrer/innen.

Phasen und Ziele Datenerhebungsmethoden

Phase 1
Erster Entwurf des

Beobachtunisinstruments

Phase 3 Beobachtung, Leitfadeninterview I
Pilotierung I

Phase 5 Beobachtung, Leitfadeninterview I1
Pilotierung 11

Phase 7

Erstellen der Handreichungen fiir die
Lehrkrifte

Tab. 1: Tabellarischer Uberblick iiber die Projektverfahren und Datenerhebungs
methoden




Vorbereitungsphase (Vorphase)

In der vorbereitenden Phase wurde mittels der Inhaltsanalyse inkl.
Lehrwerkanalyse  iberpriift/erforscht, inwieweit das  Konzept der
Sprachhandlungen in der Fachliteratur, in ,europdischen (GER, ,Profile
Deutsch®) sowie tschechischen curricularen Vorgaben, im Katalog der
Anforderungen fiir die Maturapriifung in Deutsch als Fremdsprache in
Tschechien sowie in ausgewihlten Lehrwerken fiir DaF thematisiert bzw.
aufgegriffen wird. Daraus ergab sich eine Sammlung von Sprachhandlungen, die
auf bestimmten Sprachniveaus entwickelt und gefordert werden sollten.
AnschlieBend wurden aus dieser Sammlung die Sprachhandlungen ausgewéhlt,
die fir unser Projekt relevant sein konnen.

In der ersten Phase wurde ein erster Entwurf der Beobachtungsbdgen
erstellt, indem im Fokus die Auswahl der konkreten Sprachhandlungen (ihre
Relevanz ergab sich aus der vorhergehenden Recherche) und entsprechender
sprachlicher Mittel stand, die dann bei der Beobachtung von DaF-Unterricht in
Bezug auf berufs- bzw. bildungssprachliches Handeln verwendet wurden.

Um die Realisierung der ausgewédhlten Sprachhandlungen im Unterricht
gezielt beobachten zu konnen, wurden in der zweiten Phase zwei
Unterrichtsszenarien entworfen und zwar:

a) Szenario I ,,Photos erzihlen Geschichten*? fiir den DaF-Unterricht
am Gymnasium (3.-4 Jg., Sprachniveau Bl+), in dem die
Sprachhandlungen Beschreiben und Erzdhlen als zentrale
Beobachtungskategorien bestimmt wurden;

b) Szenario II ,,Prokrastination® fiir den sprachpraktischen Unterricht
im universitdren DaF-Lehramtsstudium (Sprachniveau C1), in dem
als zentrale Beobachtungskategorie die komplexe Sprachhandlung
ein Fachthema priisentieren im Zentrum unseres Interesses stand.

In den Szenarien befinden sich sowohl schriftliche als auch miindliche
Aufgaben, wobei wir uns bei der Pilotierung ausschlieBlich auf den miindlichen
Sprachgebrauch konzentriert haben.

In der dritten Phase wurden die Bogen im jeweiligen DaF-Unterricht
pilotiert, kritisch gesichtet, analysiert und mit dem eigenen (beobachteten)
Unterricht verglichen. An dieser Stelle haben wir uns fiir teilnehmende
Unterrichtsbeobachtung auf der Grundlage der Beobachtungsbdgen entschieden,
die unserem Untersuchungsgegenstand und den Untersuchungszielen am
meisten entspricht. Diese gesteuerte teilnehmende Beobachtung war strukturiert
und wurde anhand von im Vorfeld festgelegten Beobachtungsschwerpunkten
durchgefiihrt.

2 Fiir die Transparenz filhren wir im Anhang den Beobachtungsbogen fiir die Sprachhandlung
Beschreiben an.

3 Hier soll darauf hingewiesen werden, dass wenn ein Fachthema présentiert wird, mehrere (Teil-)
Sprachhandlungen realisiert werden. Im Beobachtungsbdgen konzentrierten wir uns auf folgende:
Berichten, Vorschlige machen, Argumentieren, eigene Meinung dufsern und begriinden und die
entsprechenden sprachlichen Mittel.
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An der Pilotierung haben aufler dem Projektteam zwei DaF-Lehrende
teilgenommen: Einer hat nach dem jeweiligen Szenario unterrichtet und der
andere hat die Realisierung der Sprachhandlungen anhand von den
Beobachtungsbogen ausgewertet/dokumentiert. Direkt nach der Beobachtung
wurde ein Leitfadeninterview I zur Evaluation der Beobachtungsbdogen mit
beiden DaF-Lehrenden durchgefiihrt. Das Interview dauerte ca. 15-20 Minuten,
es wurde aufgenommen, transkribiert und die Daten wurden mittels qualitativer
Inhaltsanalyse ausgewertet (vgl. Mayring 2010, Doft 2012).

Die Ergebnisse dienten nicht nur als Grundlage fiir Revidierung und
anschlieende Bearbeitung der Beobachtungsbogen (die vierte Phase), sondern
zeigten eindeutig, dass die Lehrkrifte davon {iiberzeugt wurden, dass das
vorbereitende Instrumentarium die Realisierung der Unterrichtskonzepte, die
sich an Sprachhandlungen orientieren, fordern kann.

Die zweite Pilotierung (die fiinfte Phase) diente dazu, das
Beobachtungsinstrumentarium noch einmal zu priifen. Zu diesem Zweck haben
wir die DaF-Lehrenden aufgefordert konkrete Sprachhandlungen in ihre eigenen
Szenarien einzubauen. Nach der Beobachtung wurde ein zweites
Leitfadeninterview durchgefithrt, in dem wu.a. Fragen zur Reflexion der
Sprachhandlungen im Rahmen der kommunikativen Aufgaben in der
Unterrichtsvorbereitung (sog. task-as-workplan) fokussiert wurden. Anhand der
Ergebnisse wurden die bisherigen Unterrichtskonzeptionen der an dem Projekt
partizipierenden Lehrkriften diskutiert und nicht zuletzt die Beobachtungsbogen
optimiert, und zwar sowohl inhaltlich als auch formal (die sechste Phase).

Aktuell befinden wir uns in der siebten Phase des Projekts, in der als
Hauptziel festgelegt wurde, eine Handreichung fiir die Osterreichischen und
tschechischen Lehrkrifte zu erstellen, in der u.a. die Entstehungsgeschichte des
Beobachtungsinstruments sowie seine Anwendung in der Unterrichtspraxis
niher beschrieben werden.

Zusammenfassung

Um an der gegenwirtigen literalen Informationsgesellschaft erfolgreich
partizipieren zu konnen, miissen Lernende neben dem Erwerb der
Basissprachkompetenzen auch laufend jene Sprachregister ausbauen, die sie im
schulischen und spéter beruflichen Leben befdhigen, angemessen sprachlich zu
handeln. Die Vermittlung dieser Kompetenzen betrifft nicht nur die
»Sprachficher im engeren Sinne, sondern auch jene Ficher, die sprachliches
Interagieren zunéchst nicht in ihrem Fokus haben.

Im Sinne einer durchgéngigen Sprachbildung im schulischen Unterricht
sind flir die Zukunft Instrumente und Konzepte gefragt, die es Lehrkréften aller
Fécher ermdglichen, neben ihrem eigenen fachlichen Fokus auch die
bildungssprachliche Kompetenzentwicklung ihrer Schiiler und Schiilerinnen bei
der Unterrichtskonzeption zu beriicksichtigen

Es wurde dabei in Betracht gezogen, dass ,,im Unterschied zur
Schulsprache die Bildungssprache sehr viel allgemeinere
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Sprachhandlungsformen und grammatische Formen, die zwar nicht eigens fiir
das Lernen "gemacht” sind, aber ’epistemisch” genutzt” werden* (Feilke 2012:
5), umfasst. Deren Erwerb ist fiir viele Schiiler/innen in der ersten bzw. zweiten
Sprache schwierig und umso komplexer gestaltet sich dann die Realisierung
solcher Sprachhandlungen in einer Fremdsprache. Fiir eine konsequente
Gestaltung des Unterrichtsgeschehens, die darauf abzielt, die Realisierung auch
der bildungssprachlichen Sprachhandlungen zu ermoéglichen und diese
systematisch zu entwickeln bzw. zu messen, kann das Szenario-Verfahren
dienen. Eine der tragenden Bedingungen dafiir bildet ein reflektierender und
linguistisch sowie sprachdidaktisch fundierter Zugang der Lehrkréfte sowohl bei
ihrer Unterrichtsvorbereitung als auch im Unterricht selbst.

RESUME

Znalosti cizich jazyki patii v soucasnosti ke klicovym kompetencim jedince v
moderni spole¢nosti. Umoziiuji mu jednat v cizim jazyce v rozli¢nych oblastech
lidské cinnosti. Hlavnim cilem vyuky cizich jazykl je rozvoj komunikaéni
kompetence ve smyslu nabyvani schopnosti adekvatné pouzivat dany jazyk v
ruznych komunikaénich situacich v osobni a profesni sféfe. Nemén¢ dilezitym
cilem se stava rozvoj schopnosti pouzivat cizi jazyk jako nastroje ziskavani
novych informaci ve vzdélavacim procesu. Na zakladé téchto zjisténi a vlastnich
zkuSenosti jsme realizovali bilateralni projekt (Katedra némeckého jazyka a
literatury, Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brné a Pedagogicka
vysoka skola ve Vidni), ktery si jako jeden ze stézejnich cilii stanovil vytvorit
metodickou pfirucku, sjejiz pomoci mohou ucitelé némciny ve své vyuce
uspésné rozvijet komunikacni kompetenci zakt v souladu poznatky funkéni
pragmatiky, cinnostné orientované vyuky ciziho jazyka a konceptu jazyka
vzdélavani (Bildungssprache). Stézejni Cast prispévku popisuje jednotlivé faze
feSeni projektu a v zavéru je exemplarné predstaven jeden pozorovaci arch pro
uspésnou realizaci fecového aktu ,,popis™ (Beschreiben), a to na trovni B1 dle
referen¢niho ramce.
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Anhang

Beobachtungsbogen zur Sprachhandlung BESCHREIBEN

Als Ergebnis der Pilotierung wird hier einer der Beobachtungsbdgen présentiert.
Er ist allerdings noch nicht vollstindig und soll nicht als Kopierlage verwendet
werden. Die kompletten Beobachtungsbogen mit Musterszenarien sowie
Lehreranweisungen sind der Handreichung ,,Bildungssprachliche Handlungen
beobachten zu entnehmen, die als wesentlicher Output des Projekts in
gedruckter sowie elektronischer Version (www.munispace.muni.cz) erscheint.

BESCHREIBEN

Beschreiben bedeutet, dass Lernende ein Bild, eine Situation, einen Vorgang
oder ein Thema detailliert darstellen und die relevanten Aspekte
konkret/treffsicher benennen kdnnen.

Sprachliche Mittel zur Realisierung der Sprachhandlung

zwei oder mehr
Varianten
eine Variante
sprachlich
korrekt

sprachlich
fehlerhaft

Lernende konkretisieren ortliche Zuordnungen.
a) oben, links, neben, am, bei ...
b) im Vordergrund, ...
¢) aufdiesem Bild

Lernende stellen zeitliche Abfolgen dar.
a) Temporalpartikel (zuerst, dann, danach, als néchstes,
vorher, ...)
b) Aufzdhlungen (erstens, zweitens, ...)
¢) Verben in der Vergangenheitsform oder Zukunft

Lernende verwenden Steigerungsformen und stellen
Vergleiche an.
a) groBer als, haufiger als, die kleinere Maus, das
schnellste Auto, ...
b) gleich wie, ident, das ist so wie, im Vergleich zu, ...

Lernende verwenden Attribute (z. B. gebildet mit einem
Adjektiv oder Partizip).

(die links sitzende Person, die neuen Sportschuhe, der Hund des
Mannes, ...)

Lernende verwenden Komposita.
(Sportschuhe, Sportanlage, Kaffeetasse, Haarfarbe, ...)
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Lernende konkretisieren oértliche Zuordnungen.
d) oben, links, neben, am, bei ...
e) 1im Vordergrund, ...
f) aufdiesem Bild

ja

nein

Lernende verwenden vollstindige Sétze mit Subjekt und
Pridikat (keine bruchstiickhaften / unvollstiindigen Sétze,
wie sie im Miindlichen iiblich sind).

Lernende zeigen einen variantenreichen Wortschatz (z.B.
sinnvolle Variation von Nomen und Pronomen = Mann — er —
dieser, Synonyme, ... Funktionsverbgefiige = Entscheidungen
treffen — sich entscheiden).

Beispiele

Lernende verwenden andere Sprachen als Hilfsmittel.

Weitere besondere sprachliche Leistungen / Strategien
(Verwendung des Worterbuchs, Wortschatzlisten, Korrektur der
eigenen Texte, Besprechung sprachlicher Fragen in der
Gruppe...)

Klasse / Schulstufe

Schiiler/in(nen)

Thema

Fach
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POJIb DJJEMEHTOB PYCCKOM KYJbTYPHI B
POMAHE JIMBYIIIE MOHUKOBOM «DIE FASSADE»
(«PACA»)

BOJIIBIPEBA A.H. .
CAHKT-IIETEPBYPI'CKUU I'OCYJAPCTBEHHBIN
YHUBEPCUTET

The role of the elements of the Russian culture in the novel «Facade»

The topic of the article is the analysis of the role of the elements of the Russian culture in
the novel «Facade» written by Libushe Monikova. Such elements first of all include
foreign inserts and cultural objects mentioned in the text of the novel. The research
revealed that various types of accentuation are used in the novel to highlight the
elements of the Russian culture. These accentuation types transform the meaning of the
foreign inserts and influence how a reader perceives them.

Key words: identity, foreign language inserts, realia, Czech identity, Russian culture,
transnational novel.

Posab 3j1eMeHTOB pycckoil KyJabTypbl B pomade JluOyme MonukoBoii «Die
Fassade» («®acan»)

CraTbsl NOCBSIIEHA aHAJIN3Y POJM JIEMEHTOB PYCCKOH KyJNBTYpbl B HEMELKOS3BIYHOM
pomane JInubymre MonukoBoit «®acamg». K Takum sieMeHTaMm, B TEPBYIO OdYepelb,
OTHOCATCSI MHOSI3bIYHBIE BKPAIUIEHHUSI U MECTa KyJIbTYpHOH MaMATH, YHOMUHAIOIUECS B
Tekcre. B pesynbrare mccnenoBaHus ObLIM BBIICICHBI PA3IMYHBIE THIBI O(POPMIICHHS
JJIEMEHTOB PYCCKOH KYyJIBTYpHl, KOTOpPBIE BIHMSIIOT Ha YHTATENBCKOE BOCHPHUSITHE,
peoOpasyst CMBICT HHOS3BIYHBIX BKPATUIEHUH U peasiuid.

KioueBble c/10Ba: HICHTUYHOCTh, HHOS3BIYHBIC BKPAIUICHUS, PEAJMH, YeIIcKas
UCHTUYHOCTB, PYCCKas KyJIbTypa, TPAHCHAIIMOHATBHBIN POMaH.

Poman uenickoii HeMENKOS3bIYHON MucaTeNbHUIB! JInOyme MoHuKoBOH
,Die Fassade” (I'epmanusi, 1987) HammcaH u OnMyOJIMKOBaH aBTOPOM B
OMUI'paliui Ha HEMEIKOM A3BIKE, T.C. 3TO TpaHCHaHI/IOHaHBHI)II\/’I pomMaH — poMaH,
HaIMCAHHBI aBTOPOM C THOPUIHOW WAEHTHYHOCTBIO. Kpome TOro croxer
poMaHa Kacaercsi TeMbl 3MUTPAlMU, TPYIHOIO, AOJITOr0, MOPOH KECTOKOTO
IMOUCKa pOJUHBI, J0OMa, 3aTparuBacT BOIIPOCHI YEeIICKON UACHTHYHOCTH, YTO
TaK¥Ke MOJTBEPXKIAET JaHHOE OTpeeNiCHHE. UccnenoBanus
TPaHCHAIMOHAJILHBIX POMAHOB MPHOIIMKAIOT YYEHBIX K IIOHUMAHHWID WHOM
HaHHOHaHBHOﬁ UACHTHYHOCTH, HHOT'O0 MCHTAJIUTETa U HHBIX KYJIbTYPHBIX
OCOOEHHOCTE M CTAaHOBSITCS B IOCIIEHEE BPEMs BCE MHTEHCUBHEN.

Bompocel uaeHTHYHOCTH, M3HAYAIBHO CBS3aHHBIC JIUINb MICUXOJIOTHEH
(TepMuH BBEIEH IICHXOJIOTOM ODPHKOM ODPHKCOHOM B CEepeauHE IBAIIATOTO
BEKa), IMOCTETICHHO 3aXBaThIBAIOT BCE OOJbINe o0OJacTel HAYKH: HCTOPHH,
¢unocopun, ITUHTBOKYIBTYPOJOTHMH ®  Jp. WJICHTHYHOCTH CTaHOBUTCS
00BEKTOM MEKANCLHUIIMHAPHOTO M3YUYCHUS, U PUIOJOTHIECKUX MCCIeJOBaHUM
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B ToM umncie. Ha xadenpe cnapsuckoii punonoruu CIIBI'Y TeMe MAeHTUYHOCTH
U 1mpobiremMaM  caMOUACHTH(UKALUM B pycle JIUTEPaTypoOBEINCHUS U
JUHIBUCTUKM  MOCBALIAJIM CBOM  PabOTBl TakuMe MCCIEJOBaTENM  Kak
A.Il'. bonpora, E.E. bpasrosckas, B.C.KusspkoBa, M.}O. KotoBa u np. [3]
W3ydueHne KynbTypbl CKBO3b MpPHU3MY HICHTHYHOCTH U IIOCPEICTBOM
JIMHIBOKYJIBTYPOJIOTHYECKOTO aHAlIM3a SIBISETCS OCOOEHHO MHTEPECHBIM B
pOMaHax, HAalMCAHHBIX ABTOPaMHU C THOPUAHON WIEHTUYHOCTHIO (TaKuX, Kak
B.B. Kamunep, M. JleBunkas u Ap.), TaK KaK «CTOJIKHOBEHUE KYJIbTYpP» B TEKCTE
MOJKET OPOH PacKpPhIBATh CaMBbI€ SIPKHE OCOOCHHOCTH HALMOHAIBHON KYJIbTYPhl
Y CAMOCO3HAHH.

K Takum npomsBenenusi oTHocutcsi pomad JInOyme Monukosoii «Die
Fassade». OnH moBecTByeT O JKHM3HH UYEHICKHX Jpy3eH-pecTaBpaTopos,
paloTaromux Hajx BOCCTaHOBIEHHMEM (acaza crapuHHOro 3aMka B Yexuwm
(OpumianT), W MpeACTaBIICT COOOW «pEecTaBpaluioy) HCTOPHH: BCEMHUPHOM,
HEMELIKOH, YeIlICKOU, pyccKoi u otyacTu Apyrux. OOuiue B poMaHe peanuii,
OUTaT, YNOMMHAHMN  JPYrMX  KyJIbTyp  SBJISETCS  IIO3TOMY  BIIOJIHE
3aKOHOMEpHBIM. [IpeameTroM MoOero wucciaenoBaHUs —SBJSIOTCS  AJIEMEHTHI
PYCCKOM KYJIBTYPBI.

Ilon »memeHTaMHM KyJnbTypsl B JOKJIA[E s TOApPa3yMEBAI0 pEalny,
NPOM3BEIEHHUsST MCKYCCTBAa, HMEHA COOCTBEHHbIC, a TakKXe HHOSI3bIYHbIC
BKpamyieHHs. ~ TepMHUH  «MHOSI3BIYHOE  BKpamjieHWe»  Obll  BBEJCH
A.A. JIeOHTBEBBIM U MOJIyYMJI AaJbHENIIYIO pa3paboTKy B padore C. Biaxosa u
C. ®nopnna «HenepeBonuMoe B NEPEBOAE», € OHHU OINPEAEISAIOT JaHHOE
SBJIEHHE KaK «CJIOBA M BBIPAKEHUS HA UY)KOM JUIS TOJJIMHHHUKA SI3bIKE, B
WHOSI3bIYHOM MX HAlMCaHUM WK TPAaHCKpHOMpPOBaHHBIE 06€3 MOP(OIOrnIecKux
WIM CUHTAKCHUYECKNX W3MEHEHWH, BBEJIEHHBIC aBTOPOM ISl MPUAAHUSA TEKCTY
AyTEHTUYHOCTH, JUIS CO3JIaHHWS KOJIOpUTA, arMoc(hepbl WM BICYATICHUS
HAYUTAHHOCTH WM YYEHOCTH, MHOTJA - OTTeHKa KOMUYHOCTH WJIX UPOHUNY. [4,
c.262]

[IpobnemaTike WHOS3BIYHBIX BKPAIUICHUH CETOAHS IMOCBALIAIOTCS
paboThl Takux uccienoBatenci, kak A.B. Pycan [5], C.. Manuna [2] u ap.
PoJib MHOSI3BIYHBIX BKpAIJICHUH B TEKCTE MPOAOJDKAECT M3ydyaTbes, MX ocodas
polp B TpaHCHALMOHAJIBHBIX  pOMaHaxX HE  pa3  IOJYEpPKHBajach
WCCIIEIOBATEISIMI, OJTHAKO B pyClie JTAHHOTO HMCCJIEeIOBaHMs BKPAIICHHUS Oy IyT
paccMOTpPEHbI B HTHOM paKypce.

Pycckas u 4emickasi KyJbTypbl B pOMaHe UMEIOT 0co00e 3HaYCHHUE, YTO
MOJUEPKUBACTCSI U HAMOOJBIIMM YHCIOM CPEId MPOUYMX PYCCKUX M YEIICKUX
BKparuieHnid u peanuit. KonmdecTBO YeNICKWX BKpaIuIeHUH 00YCIOBIECHO
HAIlMOHAJIBHOCTBIO TJIABHBIX T'EPOEB, PYCCKHX K€, B OCHOBHOM, (halyioii
poMaHa: pecTaBpaTophl A0BOJBHO ponroe Bpemst mnposoaat B CCCP, rae
BBIHYKICHbl ~ KOHTakKTUPOBaTb C JIOABMH  DPAa3sHBIX  HAIMOHAJIBHOCTEM,
npokuBarommx Ha Tepputopun CoBerckoro Coroza.  Ilomumo pycckux
BKpAIUIEHUH U peanii, aBTOp MPUBOJIUT B TEKCTE MHOYKECTBO LIUTAT U3 PYCCKOU
KIJIACCHYECKOM JIUTEpaTyphl, BOCHHBIX ITECEH.
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Pycckue BKparieHUs] KaXyTcsi HaM OCOOCHHO MPHMEYaTelbHBIMH, TaK
KaK IMEHHO OHHU MIMEIOT B pOMaHe HauOOJIbIIee YUCIO BAPUAHTOB OHOPMIICHHS,
YTO JIeNaeT UX 0COOCHHO MHTEPECHBIM MTPEIMETOM UCCIICIOBAHUSI.

[To BbIOOpY si3bIKa O0O3HAYCHUSI 3JIEMEHTOB PYCCKOH KYJIBTYPHI B
poMaHe MOXHO pa3ieuTh Ha 4 THIIA:

1. OdopmiieHHBIC TIO TIPAaBUIIaM HEMEIIKOTO SI3bIKa, YIKE BOIIC IIINE
B S3bIK U YNOTpeOJsieMble ¢ apTHKJIEM IO TpaBUIaM HEMELKOW IpaMMaTHKH
(manp., mit der Nagaika [1, c. 74]) unu niepeBe/ICHHbIC HA HEMEIKUW SI3BIK
(mamp., «Die toten Seelen» [1, c. 79));

2. TpanckpuOupoBaHHBIE II0 TIpaBHJIAM HEMEIKOTO s3BbIKa H
B3AThIC B KaBBIYKH (HAMp., CTPOKa M3 MecHU: «Schiroka strana moja rodnaja»
[1, 306]);

3. TpaHcKkpuOUpPOBaHHBIE 1O PABUIIAM YEIICKOTO A3bIKA U B3STHIC
B KaBBIYKH (HanNp., «Putj dorozka, frontowajax» [1, ¢.89]);
4. Pycckue Bkpamnenusi (Hamp., «Yem mpucma nem numamocs

naoanvio, JyYwe pas HANUMuCs JHCUBOU KPOGblO, d mMam 4mo 6oe 0acmy
[1, c.74]).

OTH 0COOCHHOCTH, CBSI3aHHBIC C BBIOOPOM SI3bIKa BKPAIUICHUH, MOXKHO
pacIMpuTh W APYTUMH, Ooliee (OPMAIBHBIMH OCOOCHHOCTSIMH, TaKUMHU Kak
KaBBIYKH M KypcuB.  OTH HE3HAYHMTENbHBIC, Ka3aloch OBbI, 3JIEMEHTHI
UCTIOJIB3YIOTCS  aBTOPOM OCTOPOKHO M TIPOJYMAaHHO, M TIOTOMY HEPEIKO
PaCHIUPSIOT, TPEOOPa3yIOT CMBICII CJIOB, KOTOPBIE 00PAMIISIOT.

Obunue crnocoboB opopmieHHs BKPAIUIEHWI B pPOMaHE HATaJKHUBACT
HAC Ha TUIOTE3Y O TOM, YTO CIIOCOObI OOPMIICHUSI HHOSI3BIYHBIX BKPAIUICHUH,
peanuii ¥ IUTaT UMEIOT He MEHbIIIee 3HAUCHHe, YeM CaMH BKPaIICHHSI.

DJIeMEHTbl PYCCKOM KyJIbTyphl, BCTpEHAlOIIMECs] B POMaHE, MOXKHO
pa3IenuTh Ha HECKOJIBKO THIIOB IO CMBICIOBOMY HpHU3HaKy. Pasmenenue 310
BECbMa YCIOBHO M pEAJIN30BaHO JIMIIb JUId YyJ0OCTBA IPEACTABICHUS
pe3yJbTaTOB aHaIM3a. B HEKOTOPHIX CITydasX BHYTPU ITUX CMBICIOBBIX T'PYIII
CYILECTBYET HEKasi CHCTeMa BBIOOpa TOTO WIIM HHOTO O(OPMIICHHS, B HEKOTOPBIX
e€ Her.

IIpounsBenennst HCKycCTBA

Croxxer pomana «Die Fassade», moapoOHO OCTaHABIMBAIOIIUICS Ha
WUCTOPUYECKUX M KYyJIbTYpPHBIX COOBITHSX, I10/Ipa3yMeBaeT BKpaIruieHue
MHOXECTBA HAaMMECHOBAHMU  TNPOM3BEACHUH  ucCKyccTBa. MHorma  atm
NPOM3BEICHUsST HMCKYCCTBA JIMIIb YIOMHUHAIOTCS TEpOsIMA POMaHa, KOTOpbIE
00HApYKUBAIOT BHICOKYIO 00pa30BaHHOCTH B c(hepe KyJIbTYphl HE TOIBKO CBOCH
POAHON CTpaHBl, HO W BCErO MHpa, MHOTAA € CTAHOBATCS TONYKOM JUIS
MOCJeAYIomero OOCYXK/IEHHsI, BBIBOASIIETO Ha CIOXHBIE (HIOCOPCKHE
BOIIPOCHI.

Cpeou BCTpEYAIOUIMXCS PYCCKUX IPOM3BEIEHHH MCKYyCCTBA MOXKHO
Ha3BaTh: IOBECTh
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«Kanuranckas nouka» (, Die Hauptsmannstochter” [1,c. 74]) A.C.
Ilymkwuna, poman «becw» («Die Ddmoneny [1,c.69]) @.M.JlocToeBckoro,
pacckaz «Cynpba uemoBeka» («Das Schicksal eines Menschen» [1,c.263])
M.A.lllonoxosa, noamy «MéEptbie nymm» («Die toten Seeleny [1,¢.79]) H.B.
Torons np.

HaszBanust 3TuX mpou3BeieHUH JaHbl B IPUHIATOM B ['epMaHuu nepeBojie
U TIOTOMY SIBJISIFOTCSI Y3HABA€MBIMH M MOHSITHBIMH ISl «OCHOBHBIX» YHTATEIICH
HEMELKOSI3BIMHOTO poMaHa. Takoe «HelTpaabHoe» oopMIIeHHE MTPOU3BEACHUM
MCKYCCTBa yKa3bIBaeT HAa BAJKHOCTH B POMaHE B MEPBYIO OYEPENlb CMBICITA ITHX
MIPOM3BENICHNH, T.€. BAXKCH caM (PaKkT WX YIOMHHAHWS, a HE WX CHeruduIeckas
0 OPMIICHHOCTb.

Hecmotpst Ha 310, opopmiieHHE Ha3BaHWH IMPOW3BENICHUI HCKyCCTBa
BCE€ JKe€ WIpaeT CBOI pOJb B pOMaHe, OJHAKO, B TEPBYI OdYepelb, B
COOTHECEHHUN C Ha3BaHUSIMH  YCHICKHUX HpOI/I3BeI[€HI/H71, TaK KaK OHH
€/IMHCTBEHHBIC JIaHBI aBTOPOM Ha SI3bIKE OpUTHHAJIA - dYelicKoM (Hamp., die ,,
Babicka*” von B. Neémcova [l,c. 209]). OpmgHako 5TO BOIPOC APYroro
UCCIIETIOBAHUSI.

K »a1o#i e rpymme Mbl OTHECEM CAMHCTBCHHYIO ITUTATy U3 PYCCKOIO
npousBeneHus («Kammranckas pouka» A.C.IlymxuHa»), BcTpedaromyrocs B
pOMaHe M HaIMCaHHYIO TIO-PYCCKH:

- Yem mpucma nem numamuvcs nadaivlo, aydule paz HAnumsCs HCugoll
Kposbto, a mam umo 6oe dacm. [1, c. 74]

B nanHOM cnmyuyae aBTOp CHayaia BBOJWUT HEMEIKHH TEKCT, W JIHIIb
3aT€M €ero «ImepeBoa» Ha pycckuid. Takoil mopsmok yOekmaeT Hac B TOM, YTO
€IMHCTBEHHOM I1eJIbI0 PYCCKOTO BKpAIUIEHHs OBUIO TiepeiaTh PYCCKUI KOIOPHUT
M, BO3MOXKHO, YYXKJOCTh KYJIBTYPbl W sI3bIKa BOCHPHUHUMAIONIMM, TaK Kak
HeMeHKOHSBI‘IHLII\/II YUTATCJIb HE CMOXKET IIOHATH CMBbICJIa HAIIMCAHHOI'O 663
nepeBo/ia.

Hcropuueckne 1aHHbIE

Hcropudeckue coOBITHS, ONMUCAHHBIE B pPOMAaHE, 4YacTO CBS3aHBI C
ucropueit Poccun u CCCP. Dto o0ycnaBnuBaeT BKIIOYEHHE B TEKCT pOMaHa
TaKUX peajiiii, Kak BOCHHbIEC ra3eThl, [IECHU, UIMEHA TOCYJapCTBEHHBIX JesATeNeH
U JIp.

B TO BpeMsi kak UMEHa HCTOPHYECKHX JIMI[ HAMCAHBI 1O TPaBHIAM
HEMELIKOTO $I3bIKa 1 Yallle BCEro BCTPEYAIOTCSl B KAYeCTBE YIIOMUHAHUH, IpyTrHe
peaiy NpeACTaBISIOT COO0M MHTEPECHBIH MaTepral sl HCCIICTOBAHNUSI.

Ha3zBanwus razer, nmpejcTaBieHHbIE B POMaHe, Yallle BCero cHavasa JJaHbl
MO-PYCCKH, HO TPAHCKPUOMPOBAHBI O-HEMELKH, 3aTeM K€ AaETCsl X HEMELKUH
nepeBoj: Hamp., Krassnaja Evropa — Rotes Evropa, Nasch Putj — Unser Weg
[1, ¢.72]. Takum nmpueMoM aBTOP JHOCTHraeT ABYX IICJICH: YCHIUTh aTMochepy U
KOJIODUT OIIMCHIBAEMOIO BPEMEHHM U JaTh IIOHUMAaHUE MPOHCXOASIIETO
HEMELKOSI3bIYHBIM YUTATEIISIM.
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LuTaTel U3 BOCHHBIX U COBETCKHX TIECEH B POMAHE YacTO TaKKe CITy>KaT
JUTSL TIOAIEPKaHUs OTIPENIETICHHON aTMocdepbl, HO TaKKe HEePEIKO CIY)KaT IS
PacKpBITHS TIEPCOHAXKEH, UX KyJIbTypHOTO (oHA. SIpKuM mpumMepoM B JTaHHOM
ciydae OyJeT nuraTta u3 BoeHHOH necHH: «IlyTb-10poskka, GpOoHTOBas.

Ota UTaTa BCTpedaeTcss B pOMaHe HECKOJIBKO pa3 B CIEAYIONINX BHUIAX:
Putj dorozka, frontovaja [1, c.89] u Putj doroschka, frontovaja [1, ¢.307], u s710,
NoXKanyld, Ba)KHEWIIee 0Ka3aTelbCTBO TOTO, YTO BHIOOp aBTOPOM TOTO WM
MHOTO OpopMIICHHUS SIBJISIETCS HECTy4allHBIM M MMEET Hemajoe 3HaueHHE IS
MMOHWMaHUS pOMaHa.

B mepBoMm cnywae, T.e. B YEHICKOW TpaHCIUTEpPAIIUH IUTATHI, aBTOP
pacKpbIBaeT XapakTep OJHOW YEUIKH, BO BTOPOM Cllydyae, YIIOMHHAHUE TECHH
SIBIISIETCS JIUIIH TTOBOJIOM JJISI TIPOJIOJDKEHUS THAIIOTA.

Takum o0pazom, B 3aBHCHMOCTH OT BBIOOpa SI3bIKa TPAHCIHTEPAIIWH,
OollHA M Ta K€ LUTaTa MOXET BOMpaTh B ce0sl pa3Hble CMBICIBI M HMETh
COBEpUIEHHO pa3HOE 3HAYCHHE IS Teposl.

Eme ogHuM sipKkuM IpUMEPOM PYCCKOM UCTOPUYECKON pealluid B TEKCTE
poMaHa SIBJISIETCS CIIOBO «KaTopray (die Katorga):

«Stalin war aus der zaristischen , Katorga“ jedesmal geflohen..."
[1, ¢.392]( «Cranuu Kaaplii pa3 cOeran ¢ KaTOPTH»).

ABTOp yCTpeMJIsieT BHUMAaHHE YHUTATENsl K CJIOBY «KaToOpra» IBYMs
criocobamu: Bo-niepBbIX, JImOynmie MoHuKOBa HaéT €ro MO-PYCCKH, XOTS B
HEMEIIKOM $SI3bIKE CYIIECTBYET aHajJor ATOr0 TOHSATHS, W BO-BTOPBIX, OHA
3aKJTFOYAET €r0 B KaBBIYKH, YTO JIEaeT M3 OOBIYHOTO CIOBa KAaTOPTay TEPMUH,
NPUCYNIMKA JIMIIb PYCCKOM KyJIbType. 3aKiioueHHe B KaBBIYKH CJIOB, HE
NpeJHa3HAaYeHHBIX JUISI 3TOI0 B IOBCEJHEBHOM pedu, - HEPEIKUil TpHEeM B
pomane ,Die Fassade“. C momompl0 HETo aBTOp JOCTUTAET OOJBIIETO
OCTpaHEHWs, BBIJCNSCT JAHHBIM OJIEMEHT KYyJIbTYPhl M3 psAJa MHPOBBIX,
OOIIEN3BECTHBIX U JIeNlaeT U3 HEro Pealrio ONpeesIeHHON KylbTyphl. U aBTOp
JIOCTATAET CBOEW IeJIM: BHUMATENbHBIA YHTATENlhb NPU YTEHWH OCTAHOBUTCS,
«CTIOTKHETCS» Ha ATOM CJIOBE M O0S3aTENBHO 33yMaeTcsi O CMBICIE, KOTOPBIN
BKJIaJIbIBasIa B Hero JInOyme MoHuKoBa.

‘

Peun

Bxpamnnenust pycckoil pedn B poMaHe BCTPEYalOTCs 0OCOOEHHO YacTo BO
BTOPOM 4acTH MPOM3BEICHHS, B KOTOPOU Ii1aBHBIE Tepon okasbiBatorcs B CCCP
Y BBIHYXKJEHBl OOLIAThCs MO-PYCCKU. MHOTr/a aBTOp BBOIUT B PE4b I'epoEB
LeNible MPEAJIOKEHUSI Ha PYCCKOM, HMHOTAA 3TO EIMHWYHbIC BKpAaIUICHHS B
pEIUINKE WK MOHOJIOTE.

OmHUM U3 SIPKUX MPUMEPOB TAKOTO SIWHUYHOTO BKPAILICHHUS SBIISETCS
cloBO «ceiyacy («Séjcas» [1, ¢.237]) BO BHYTPEHHEM MOHOJIOTE OJHOTO W3
rnaBHeIX TepoeB. [IpnopiB B CCCP, 0H HEZOBOJCH TOCTOSHHBIM ITOBTOPOM
9TOTO CJIOBa B OTBET HA pazHOOOpPAa3HbIC BOIIPOCH M MPOCKOBI. ABTOp Cpazy ke
BCJIE]] 32 BBOAOM JaHHOMW SI3BIKOBOW €IMHUIBI JaET €€ MmepeBoj Ha HEMEIKHMA
(hat Zeif). B maHHOM ciIy4dae 3TOT TEpPEBOJ BaXKEH, TaK KakK CIIOBO «celdac» B
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MOHOJIOTe Tepos MNpuoOperaeT BCE HOBBIE CMBICIBI M KOHHOTAIUH,
MPHUOIIKAETCS] TI0 CBOEH IMOJIHOTE K KOHIIENTY BPEMEHH B PYCCKOH KYJIBTYpeE.
I'epoit pomana BBIpa)kaeT CBOIO TO3WIMIO HE CTOIBKO K CIIOBY, KOTOPOE TaK
paszpakaeT, CKOJIBKO K YCTOSBILEHCS MOJIENN MOBEACHUS JIIOJCH B UyXKI0H eMy
CTpaHe.

Kpowme Toro, 3/1ech BaXHBIM ABISETCS M TOT (DAaKT, YTO TPaHCIUTEPAIUS
PYCCKOM SI3BIKOBOM EIMHUIIBI JJaHa Ha YEIICKOM S3bIKE: 3TO B KOTOPBIH pa3
MOJUEPKHUBACT [T YUTATENS YSHICKYIO UISHTUIHOCTD Teposl.

Takolf mpwieM BcTpedaeTcss B pOMaHe HE OMWH pa3. DTOT Ke Tepow,
TOBOPSI TIO-PYCCKH, YaCcTO TPAHCKPHOMPYET peub Mmo-demicku. Hampumep, ero
JUaJIor CO CTIOAPIECCOH BBITIISIUT CIEAYIOIUM 00pa3oM (C HEKOTOPBIMH
OTIYIICHUSIMU )

- Na progulku?

- Njet, kak dolgo jisco? [1, c.238]

ABTOp HE Ha€T mepeBoAa PEIUIMK, HO W HE NpeBpaliaeT AHAIOr B
HEYUTAEMYI0 JUII MHOTHMX HEMEIKOTOBOPAIIUX YHTaTellell PYCCKYI pedb ¢
WCIIOJIb30BAaHUEM KUPWIIIHIBL.  J{JIs1 HEMEUKOS3bIYHOTO YHUTATEeNs Aaxe 10
ONMKHEMY KOHTEKCTY HET BO3MOXKHOCTH IOHATH, O YeM TOBOPAT MEPCOHANKH,
OJTHAKO €CTh BO3MOXKHOCTh BOCIIPOM3BECTH 3BYKOBYIO (JOPMY IHANIOTa; AEHOTAT
CTEPT, HO OSTO TO3BOJSET BBIABUHYTh HA TIEPBBIA IUTAH OCTAJbHBIC
COCTABIISIIONINE BBICKA3bIBAHUS, YTO, BHIUMO, W OBUIO OCHOBHOW 3ajaueii
JInbymre MonukoBoii. CiiezioBaTebHO, aBTOP MPECIEAYET B JAHHOM CITydae JIBe
[EeNH: TOTPY3UTh YHTaTeNs B arMocdepy COBETCKOW KH3HH ¥ BHOBb
MOJYEPKHYTh 0COOEHHOCTH SI3IKOBOM JINYHOCTH OJHOTO W3 TIABHBIX I€POCB.

JluOyme MOHHKOBa HEPEJKO HMCIIOJIB3YeT TaKOW IPHEM B pPOMaHE:
BKpAIUICHHUS PYCCKOTO $I3bIKA OCTAlOTCA 0€3 BCAKOTO TMOSICHEHUS W IepPeBOJIa.
OjHaKko He BCerja JICHOTAaT HACTOJBKO CKPBIT OT YHTATENs; 4acTO OH MOJKET
JorafaTbCs O 3HAYECHUH (WJIM XOTS Obl O KOHHOTAIMSAX, MPUCYTCTBYIOIIMX B
JTAHHOMW SI3BIKOBOW €UHUIIE) IO OIPEJIeJICHHBIM (POPMAIIBHBIM TPU3HAKAM WJIH
OJIMKHEMY KOHTEKCTY.

Hampumep, B pedn OJHOTO M3 COBETCKUX TPayKIaH, MPOCKAIb3bIBAET
CIIOBO «TOiyOouuK» (,, golubtschik® [1,c.275]). Tpanciutepaums AaHa ToO-
HEMELKM, OJHAKO aBTOpP HE YKa3bIBaeT MepeBOAa, M OJMKHUN KOHTEKCT He
CIOCOOCH TIOMOYh B MIOHMMAaHHWH 3HAUCHHS JIAHHOTO clioBa. EMuHCTBEHHOE, YTO
MOJKET Cpa3y MOHITh HEMEIKOS3bIYHBIH YUTATENb [0 CHHTAKCUCY — YTO JIaHHasI
A3bIKOBas eAMHHUIA — oOpameHue. Ho aBTop He MpPOCTO BCTABISIET PycCKOe
CIIOBO B HEMEUKyl0 peudb, JluOyme MoHHMKOBa yCHIMBAET MNPHUBICUCHHUE
BHUMAaHUSl 4HUTaTeNlsi K HEMY TIOCpeACTBOM KypcuBa. M 310 QopmanbHoe
CPEICTBO YBEIMYMBACT OCTPAHEHHE SI3BIKOBOM €IMHUIIBI, HAAETSsl B JaHHOM
ciryyae oOpaleHne HOBBIMH KOHHOTAIMSIMHU, KOTOPbIE CTAHOBSITCS TOHSTHBI U3
NPE/IIECTBYIOETO OOIIEHUSI C COBETCKUM TPAXKJAAHUHOM U CIOXKCTHBIX
nepurietuii. CloBo «roxy0ounk» HecET B ce0e 0COOBIN 3MOIMOHATBHBIN 3apsijl, B
KOTOPOM U TOAJENbHas JI00€3HOCTb, M HENPUATHAas TaWHCTBEHHOCTb, H
pasapaxxeHue, U OTJYassHue.
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He MeHbIIero octpaHeHusl IOCTUTaeT aBTOp, KOTAAa BBOJUT B TEKCT
PETUIMKHA TIOTHOCTBHIO Ha PYCCKOM si3bIKe. B Takux ciydasx JluOyme MoHukoBa
HE HUCIIOJIb3YeT KYPCUB WM KaBBIUKM M AAET Iepen PeIIMKOW MM mocie Heé
nepeBo]] Ha HeMelKuil sa3bIK. Hanpumep:

- Cubupey, s He 6otoco mebds, mol modice pycckas zemas! [1, ¢.253]

Tak roBOpUT OANH U3 COBETCKUX I'Pa’KAaH, U Cpasy I10CIe ITOT0 CIeayeT
JIMaJior, B KOTOPOM Ha BOMPOC O TOM, YTO OBUIO CKa3aHO, Aa&Tcs MepeBOA Ha
HEMELIKOM SI3bIKE.

ABTOpY TpeOOBaIOCh MOAYEPKHYTh HALMOHAIBHOCTH TOBOPALIEIO M
YyKIOCTh 3BYYaHHUS Ul ciymareied (M Ui HEMELKOro YHTaTels TOXe).
Huxakux [IOMONHHUTENBHBIX KOHHOTAIMi aBTOp He /J00aBisieT, B 4YeM H
3aKJIF0YAETCsI [NIABHOE OTJIMYUE OT IIEPBOTO IIPUMEpa.

B cnywasx, korza mpuBiedeHHE BHUMAaHHUS HE TpeOyeTcs U pyccKoe
BKpalJIeCHHE B PEYM HCIONB3YeTCsl JIMIIb JUIsi CO3JaHWS MECTHOTO H
HCTOPUYECKOT0 KOJOPUTA, aBTOpP HE HCIIONB3yeT HU KYpPCHB, HU KaBBIUKH, H
odopMIIsIET PyccKoe CIOBO IO IpaBWJIaM HEMELKOIO S3blKa, KakK, HalpuMep, B
peuu Ipyroro COBETCKOI0 TPaXKAaHNHA:

- ..Bist Wegbereiter, Molodez! ( «bynemb NEPBONPOXOIILECM,
Moozer!») [1, ¢.333]

Wnu B peun apyroi pycckoi KEeHIIUHBIL:

- Batjuschka Komissar, dann erschiefy uns bitte gleich. («battomika
KOMUCcap, TOTJ[a pacCTPeIAi Hac, OKAIyHCTa, cpazy») [1, ¢.72]

JApyrue peanuu

[Tomumo yxe Ha3BaHHBIX DJIEMEHTOB KYJBTYPHI, B TEKCT€ pOMaHa
BCTPEUAIOTCS TAKXKe peajny U3 ObITa PYCCKOW JKM3HU, HA3BaHUS PYCCKOHN €Il U
HAIUTKOB, Treorpauueckue HAUMEHOBAaHUS, MPHUPOJHBIC SBICHHUS Ha
tepputopun  CCCP u  gpyrme. OpHako Takue  BKJIIOYEHHE  CTOJIb
HEMHOTOYHUCIIEHHBI (M YacTO E€AWHWYHBI), YTO CO3[aBaTh MOJ[ KaXKIbIA THII
pealinu CBOIO TPYIITy HE UMeeT cMbIciia. KpoMe Toro, TaHHBIE Peaiy 10 CBOSH
(YHKIIUH TOBTOPSIIOT BBIIICTICPEUNCIICHHBIE WIIA CXOXKH C HAMHU.

Tak, HampuMmep, Ha3Bamue adpomopra «Seremetjevo» [I,c.237],
BKJIFOUEHHOE BO BHYTPEHHUH MOHOJOI OJIHOTO W3 MEPCOHA)XEH, pacKpbIBacT ¢
MTOMOIIIBIO YENICKOH TPAHCKPHUIIIUU €T0 HAIMOHAIBHYIO NMPUHAIJIEKHOCT. A
YacTO WCIIOJIb3yeMOe BO BTOPOW HYAaCTH POMaHa CIIOBO «3aKycka» (Sakuska
[1, ¢.312]), B3siTOE K TOMY € B KaBBIUKH, 0OJIE€ IOJHO PACKPBHIBAET KOJOPUT
PYCCKOM KyJIbTYPBI, YKa3bIBaeT Ha BAYKHOCTb 3TOTO SIBICHUSL.

3akia0ueHue

B Tekcte noknaza mnpencTaBiIeHbl HE BCE HaWJAEGHHBIE B POMaHe
3JIEMEHTHI PYCCKOM KYJIBbTYpHI, a JIHIIb CaMble SPKUE U TOKa3aTeIbHBIE B CBOCH
CMBICIIOBOM Tpynme. AHalnu3 PYCCKUX BKpAIUICHMM M peanuil mokaszas, 4To
JluGyme MonukoBa B pomane ,,Die Fassade™ He ciemoBana xakoi-To 0co0oii
cucteMe WX OQOPMIICHHMS, W HMX TOJHAS WM TpaBWIbHAs KiaccupuKanus B
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3aBHCUMOCTH OT (DYHKIIMH HE Mpe/ICTaBIseTCsS BO3MOXKHOM. BMecTo aToro aBTop
B KaXJIOM OTJCIILHOM Clly4dae IMpecie/ioBaia pas3HbIe Ield, B 3aBUCUMOCTH OT
KOTOPBIX JieJiaiia BBIOOP B TIOJB3Y TOTO WJIM MHOTO SI3bIKA TPAHCIUTEPAIUU H
UCIIOJb30BaJIa Takue (OpMalbHBIC CPEJICTBA, KaK KypCUB M KaBbluku. CTONb
pasHooOpa3Hple KOMOWHAITMH O(OPMIICHUS WHOS3BITHBIX BKPAIJICHUN CO3Af0T
WHTEPECHOE W TPOJYKTUBHOE MMOJie JUis OoJsiee MOJPOOHOr0 HCCIE0OBAHMS
3JIEMEHTOB PYCCKOM KyJbTYPhI B pOMaHeE.
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RESUME

Roman ,Fasada“ (,,Die Fassade) Ceské spisovatelky piSici nemécky,
Libuse Monikové¢, byl napsan autorkou v emigraci v némcin¢g. Jedna se tedy o
transnacionalni roman neboli roman napsany autorem s hybridni identitou.
V tomto dile dochazi k setkani ne dvou, ale dokonce tii kultur - kromé eské a
némecké kultury je v romanu predstavena také ruska kultura. Toto je dano i
samotnym piibéhem - hrdinové romanu jsou nuceni stravit dlouhou dobu na
uzemi SSSR. Tento ¢lanek se zabyva piedev§im analyzou prvka ruské kultury.
K prvkiim ruské kultury patii predevsim realie, umélecka dila, vlastni jména a
cizojazycné prvky. Béhem analyzy byly zjiStény ctyii typy takovychto prvkd,
které autorka vybrala zamérn¢ a hraji svoji roli ve vypraveéni:

1. Pfizpuisobené systému némeckého jazyka, jiz zdomacnélé v jazyce,
které se uzivaji podle pravidel némecké gramatiky, nebo pielozené do némciny;

2. Prepsané podle pravidel némeckého jazyka a uvedené v uvozovkach;

3. Piepsané podle pravidel ¢eského jazyka a uvedené v uvozovkach;

4. Skutecné ruské prvky, které jsou uvedené v rustin€ s pouzitim azbuky.

Seznam ndmi vybranych typl mizeme jesSté rozsifit o dalSi formalni
ukazatele jako jsou kurziva nebo tivozovky, které LibuSe Monikova pouziva
obezietné a promyslené, v disledku ¢ehoz vyznam zvyraznénych slov ziskava
neobvyklé konotace.
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Aby bylo mozné pohodlngji vnimat prvky ruské kultury, jsou v textu

tohoto ¢lanku rozdéleny do podkapitol, v kazdém z nich je pfedstavena urcita
smyslova skupina téchto prvka.
Analyza ruskych prvku a realii ukdzala, ze Libuse Monikova je ve svém romané
»Fasadda“ nepouzivala systematicky a jejich uplna a spravna klasifikace podle
funkce neni mozna. Misto toho autorka v jednotlivych piipadech sledovala jiné
cile, podle toho i vybirala mezi pouZzitim pfepisu nebo formalnich prostredki
jako je kurziva nebo uvozovky. Takto riznorodd kombinace uziti cizojazycnych
prvki vytvari zajimavé a produktivni pole pro detailngjs$i zkoumani prvki ruské
kultury v romané.
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LA ORTOTIPOGRAFIA EN EL LENGUAJE DE
FACEBOOK!

IRENA FIALOVA — JANA VESELA
OSTRAVSKA UNIVERZITA

ORTOTYPOGRAPHY IN THE LANGUAGE USED ON FACEBOOK
ABSTRACT: The article presents several orthographic features of the language used on
Facebook. They are assessed on the basis of the varied literature on Internet
communication available, paying attention, in particular, to the most recent changes in
language caused, among other reasons, by the appearance of smartphones. These
phenomena are illustrated by real examples taken from the Spanish Facebook pages with
a considerable number of followers during the period between July and October 2017.
Not only mistakes and typographical errors are presented, but it also reflects the
contributors’ creativity, e.g. the use of abbreviations and wordplay.

KEYWORDS: Ortotypography; Facebook; Heterography; Communication; Computing;
Emojis

LA ORTOTIPOGRAFIA EN EL LENGUAJE DE FACEBOOK

ABSTRAKT: En el articulo se presentaran varios rasgos ortograficos del lenguaje
utilizado en Facebook. Se evaluaran a partir de la diversa bibliografia disponible sobre la
comunicacion en Internet, prestando atencion al desarrollo y los cambios en el lenguaje
en los ultimos afios, causados entre otros motivos por la aparicion de los teléfonos
inteligentes. Se ilustraran estos fenomenos con ejemplos reales extraidos de las paginas
de Facebook espafiolas con un notable nimero de seguidores durante el periodo
comprendido entre julio y octubre de 2017. Se presentaran no solo equivocaciones y
errores, sino que también se plasmara la creatividad de los emisores que se refleja p. ej.
en el uso de las heterografias.

PALABRAS CLAVE: Ortotipografia; Facebook; Heterografias; Comunicacion;
Informatica; Emojis

1. Introduccién

La expansion de la comunicacion electronica ha transformado la forma
de comunicarse y ha supuesto la aparicion de fenomenos en el lenguaje hasta el
momento desconocidos. En los ultimos afios han surgido nuevas plataformas de
interaccion entre dos o mas personas (chat, mensajes cortos, Viber, WhatsApp,
etc.) asi como distintos modos y espacios habilitados para la expresion (blogs,
foros de debate, comentarios en prensa, etc.). Sin lugar a dudas, las redes
sociales (RRSS) son el fenomeno del momento en lo que a particularidades

! Este articulo forma parte del proyecto de investigacion estudiantil SGS02/FF/2017-2018
Spanélitina v internetovych diskuzich na Facebooku [El espafiol en los comentarios de Facebook]
subvencionado por la Universidad de Ostrava en el que han participado como estudiantes Hana
Burové, Zuzana Frankova, Nikola Havlasova, Jakub Luka$ y Valentyna Mackova y como
coordinadoras las autoras del presente texto.
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especificas y novedosas de la comunicacion digital se refiere, siendo el sitio de
Facebook la red social més extendida y popular en nuestros dias.

Dedicaremos este articulo a presentar los rasgos definitorios del lenguaje
apreciado en los comentarios publicos del sitio web de redes sociales Facebook
—cuya transmision de contenidos se realiza indistintamente tanto a través del
ordenador como de los teléfonos inteligentes— abordando el discurso desde una
perspectiva descriptiva y clasificatoria.

Las fuentes consultadas para la elaboracion de este articulo parten tanto
de publicaciones cientificas recientes sobre las RRSS como de trabajos
especificos sobre el lenguaje SMS, chat e Internet en general, cuyos rasgos
definitorios la plataforma de Facebook comparte.

2. Las redes sociales

El fenomeno de las RRSS surgié a principios del siglo XXI con el
cambio de las paginas 1.0 (paginas estaticas cuya finalidad era la de mostrar
contenidos para «consumir» de forma pasiva) hacia la web 2.0, es decir, webs
que facilitaban la posibilidad de compartir, colaborar, interactuar, crear
contenidos, etc.

Las primeras RRSS del mundo fueron lanzadas en los afios 2002
(LinkedIn) y 2003 (tribe.net y Friendster); en Espafia aparecio a finales de 2003
la red social eConozco (Caldevilla Dominguez, 2010).

Los datos del VIII Observatorio de Redes Sociales (2016), que investiga
la problematica de las RRSS y el comportamiento de sus usuarios en Espana,
revelan que en el afio 2016 el 91 % de las personas comprendidas entre los 16 y
60 afios tenia una cuenta activa al menos en una de las RRSS (en concreto en
Facebook, Instagram, Twitter, LinkedIn, Google+, Pinterest o Snapchat) y sus
usuarios pasaban conectados a ellas una media de seis horas diarias.

El impacto de las RRSS en la actualidad es imparable, hasta el punto de
ir desplazando y sustituyendo paulatinamente a otras formas de comunicacion
como son los mensajes cortos, chats o foros de debate.

Uno de los objetivos mas significativos que perseguian las RRSS en sus
inicios era el de la busqueda de viejas amistades con el fin de mantener o
restablecer el contacto con ellas. En la actualidad el impacto es mas complejo:
los usuarios publican informacién en sus paginas personales o en la de sus
contactos, muestran preferencias y gustos mediante el boton de “me gusta” o
“seguir”’, y lo que habia empezado como una simple herramienta se acaba
transformando en una plataforma de consumo de contenidos de todo tipo como
lugares, personajes, medios de comunicacion, marcas, actividades, etc. Como es
posible imaginar, existen paginas de Facebook de deportistas, cantantes o clubs
de futbol que alcanzan incluso los cien millones de seguidores en todo el mundo.
De las cifras de los afiliados se desprende una enorme interconexion entre las
personas. No obstante, esta relacion no suele ser pasiva, ya que como afirma
Orihuela «la clave de la comunicacion se ha desplazado desde la transmision de
informacion, caracteristica de la era analoga, hacia la produccién de contenidos»
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(Orihuela, 2000: s.p.). Por esta razén denomina a los usuarios activos
«prosumidores». Ademads, el intercambio de la informaciéon no se desarrolla
entre un solo emisor y un receptor, sino que la participacion de un variado
numero de personas interconectadas (incluso desconocidas entre si) nos permite
hablar de la creacion de un discurso colectivo.

2.1 El discurso de las redes sociales

La rapidez e inmediatez son dos de las caracteristicas que priman en el
discurso de este sistema abierto. Los comentarios en RRSS destacan por la
velocidad a la que un comentario o reflexién se publica (en Facebook en el
denominado “muro”), al tiempo que miles de seguidores reaccionan casi al
instante, tanto a la noticia publicada como a los comentarios de otros usuarios.
Huelga decir que un comentario o reflexion profunda a destiempo suele pasar
desapercibida o es directamente ignorada por los usuarios.

Otra cuestion que destaca en el discurso de las RRSS es la inexistencia
de cualquier tipo de jerarquia a la hora de comunicarse. Como recuerda
Caldevilla Dominguez (2010: 55) «la relacion entre usuarios de plataformas
como RRSS pasa de ser vertical a ser horizontal, posibilitando una igualdad
ficticiay.

En cualquier caso, las RRSS son utilizadas con diversos fines, desde
convertirse en una plataforma para dar cabida a debates alejados del
entretenimiento, como ser tomadas como una fuente de diversion mas, muchas
veces debido al cardcter multimedia de sus contenidos. Los usuarios suelen
hacer uso de la funcidn del hiperenlace, compartiendo archivos de audio o video;
otras veces, introducen las pegatinas (también llamadas stickers) o los memes
para hacer referencia a algun sentimiento o estado de animo. A dia de hoy estos
recursos forman una parte inherente y omnipresente de la realidad cotidiana de
Facebook.

Con la irrupcion de las RRSS han aparecido necesariamente nuevas
maneras de expresarse. El principio de economia y rapidez incide en la
naturaleza de la mensajeria, que tiende a ser breve (los mensajes con frecuencia
alcanzan entre una y cinco lineas) y superficial en su contenido. Iglesias Moreno
(2012: 175) subraya su fugacidad, insistiendo en que ni siquiera sus creadores
tienen la intencion de que permanezcan en el tiempo. De hecho, desde el punto
de vista practico, dentro del volumen de mensajes que muchas cuentas manejan,
resulta harto dificil dar con algin texto escrito en un periodo anterior a unas
semanas o un mes.

En definitiva, el lenguaje de las RRSS ha creado nuevos codigos que se
encuentran a caballo entre la escritura y la oralidad conversacional. Puesto que la
escritura en las redes refleja lo oral, podemos afirmar que nos encontramos ante
un género hibrido. La espontaneidad con la que reaccionan los usuarios puede
tener dos vertientes. Por un lado, se alaba la originalidad y creatividad de los
hablantes que se refleja en las innovaciones; por otro lado, estos cambios son
considerados por algunos mas bien alteraciones y desviaciones. Los cambios se
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producen en todos los planos lingiiisticos; basta con mencionar la creacion de
neologismos, sobre todo por sufijacidon, la incorporaciéon desmesurada de
extranjerismos, etc., pero el ambito donde mas se notan las tendencias
innovadoras es en el de la ortotipografia.

Este aspecto ha adquirido tal dimension que ha dado pie a un debate
sobre si se trata de «evolucidon o involucion» (Parrilla, 2007: 132) y si esta
ortografia deformada llevara a la desaparicion de la ortografia «tradicional». Sea
como fuere, de lo que no hay duda es de que muchos de los autores que se
dedican a este campo coinciden en la opinidon de que nunca se habia leido y
escrito tanto como ahora.

2.2 El lenguaje de las redes sociales

En cuanto a los rasgos lingiiisticos, no es sorprendente que las RRSS no
sean homogéneas. Si centramos nuestra atencion en Tuenti, por ejemplo,
veremos que se caracteriza por ser una red social popular en los paises
hispanohablantes, siendo los usuarios gente joven y en donde se reflejan ciertas
particularidades entre las que podriamos aducir el frecuente cambio aleatorio
entre las mayusculas y minusculas y la duplicacion de vocales, sobre todo de la i
(Torrego Gonzalez, 2010).

Por otro lado, y a diferencia de Tuenti, Twitter es una red social mas
formal, que sirve con mayor frecuencia para la presentacion de opiniones y
comentarios. Sus caracteristicas son diferentes, dado su grupo objetivo de
usuarios, ademas de la limitacion de un maximo de 280 caracteres para cada tuit.

Facebook, de cuyos rasgos hablaremos mas adelante, no tiene un perfil
tan especializado. Entre sus usuarios encontramos a gente de todas las edades
(aunque por razones obvias, prevalecen los jovenes) y donde se suele emplear el
registro coloquial en sus enunciados. Destaca el caracter fatico o social, que se
manifiesta en la posibilidad de afadir comentarios o reaccionar mediante el
botén “me gusta”. Desde el afio 2016 se puede expresar a su vez “me encanta”,

LRI RN

“me divierte”, “me asombra”, “me entristece” y hasta “me enoja”.

3. Metodologia

Partiendo de la base de que la longitud del mensaje puede reflejar la
espontaneidad del mismo, este trabajo ha centrado su analisis en los comentarios
cortos (de una a cinco lineas) que surgen como reacciones y se publican en la
plataforma de Facebook.

Los usuarios siempre tienen la posibilidad de revisar el texto, pero la
mayoria de las veces segun Alvarez et al. (2005: 337) «prima la rapidez sobre el
cuidado de la construccion o la pulcritud ortografican. Aunque somos
conscientes de las existentes variedades diatopicas, diastraticas y diafasicas, en
nuestro breve analisis centrado en la ortotipografia hemos prescindido de ellas.

Desde el punto de vista metodoldgico, el trabajo se ha enfocado en el
analisis cualitativo de las desviaciones de la norma ejemplificando lo que
Martinez de Sousa (2004: 42-44) considera tanto faltas de ortografia de diverso
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tipo como heterografias, esto es, «la escritura que se aparta de las reglas
establecidas y obedece a criterios personales» (Martinez de Sousa, 2004: 44).
Una perspectiva similar es planteada por Mayans i Planells (2004),
aplicando una clasificacién al lenguaje de chat que podemos compartir para
describir el lenguaje de Facebook. Nos referimos a las siguientes desviaciones:
- distorsiones mas o menos involuntarias
- distorsiones voluntarias
- incorrecciones deliberadas
El cuerpo del corpus utilizado para este articulo estd formado por unos
cinco mil comentarios escritos entre julio y agosto de 2017 como respuestas o
comentarios a contenidos de distinto tipo. Dos de las paginas que nos han
resultado de mas utilidad se refieren al diario El/ Pais (unos 4 millones de
seguidores) y al agregador de humor Cabronazi (con casi 12 millones de “me
gusta”). El hecho de haber usado dos paginas de Facebook tan dispares se debe,
entre otras razones, al distinto tipo de reacciones que presentan, lo que amplia la
diversidad de recursos ortotipograficos utilizados.

4. Resultados de la investigacion
Las caracteristicas de la investigacion se han clasificado en los
siguientes grupos que presentaremos a continuacion; su existencia esta ilustrada
por uno o varios ejemplos concretos transcritos (y con el fragmento en cuestion
subrayado por nosotros), apoyandonos en gran medida en las observaciones de
Sanmartin Sdez (2007) y Mancera Rueda y Pano Alaman (2013).

4.1 Descuidos ortotipograficos
El primer grupo cuya manifestacion queremos destacar estd formado por
los «gazapos», la falta de espacio detras de la coma/signo de interrogacion/signo
de exclamacion/punto o el uso erréneo de las comillas inglesas. A nuestro modo
de ver, pertenecen a este grupo los errores en general cometidos por falta de
atencion, tiempo o por condiciones técnicas relacionadas con el dispositivo
desde el que se escribe.

Ojala cierren tidos estosbprogramas basurs

La tia ésta,se le ve a km lo que venia a buscar...que era que la invitasen a
cenar...y dar el cante para ver si la vuelven a llamar al programallvamos,una
fresca en toda regla.

4.2 Signos de puntuacion
El segundo grupo se dedica a los signos de puntuacion. Dentro de sus
usos queremos resaltar los siguientes rasgos:
- supresion de los signos de interrogacion o de exclamacion de apertura;
- puntuacion multiple;
- falta de comas y puntos;
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- puntos suspensivos que abundan como sustituciones de puntos
suspensivos en vez de punto y seguido/punto y aparte/punto final o que sirven
para sustituir una parte de p. ej. un vulgarismo.

Oleeee tu Aida M.P. aidaj}}|
Yellos ?? Ellos se ven unos a otros venga hombreee yo no saldria asi
4.3 Tildes y diéresis

Otro rasgo generalizado entre los usuarios de Facebook es la ausencia de
las tildes y diéresis o su uso incorrecto:

4.4 Uso de mayusculas y mintisculas

Las mayusculas se utilizan con frecuencia para dar énfasis a una idea. En
ocasiones no afecta a una sola palabra, sino a una oracion entera. Esta practica es
rechazada por la «netiqueta» al considerarse poco apropiada, dado que las
mayusculas se identifican como la representacion grafica de alzar la voz o mas
bien, gritar. (Sanmartin Saez, 2007).

Por su lado, el uso de mintsculas en vez de maytsculas en los nombres
propios se puede atribuir al descuido, pero también puede llegar a ser
intencionado para expresar p. ¢j. el desprecio hacia una persona o un partido:

ZASSSS! Realidad en la Cara

CUP estais a la altura de Rajoy NO DIALOGO Y RADICALISMO CAZURRO
en Catalunya no queremos ni hippies ocupas antisitema ni fachas, somos
civilizados. Va a decir nustro President Puigdemont. no voy a contestar ra

retaila de insultos que me van a caer aqui de los Espanolitos NUESTRA
TIERRA CATALUNYA DONDE NACI NO LA VA A TOCAR NADIE!

Rajoy - puigdemont DIMISION.. los dos a Is calle

4.5 Unidn / division de palabras
La union o, al contrario, la division de las palabras, pueden ser causadas
por razones técnicas, pero también pueden surgir por desconocimiento de una
expresion, sobre todo si se trata de errores repetidos y observados en mas
usuarios:

Que mierda han hecho de sus putas vidas para estar aside hechos mierrrrrda
con solo 30 arios, por dios?!?1?!?

Que no tienes toda via 35!
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4.6 Multiplicacion de un grafema
En los comentarios de Facebook un grafema puede aparecer
multiplicado, sefialando de este modo énfasis. La multiplicacion en este caso
ocurre generalmente al final de la palabra:

Venga ya hombre cara duraaaaa y cochina por ir sin bragas has ido de lista y
has pinchado ... marranaaaaaa!!!

Yo alucineeeeeee

4.7 Ortografia fonética y confusion de los grafemas

La ortografia fonética se nota con mas frecuencia en la forma de escribir
los extranjerismos. Dentro de este grupo podemos incluir la ausencia del
grafema /4 o, al revés, su presencia redundante. Por otro lado, a veces la 4
aparece al final de una palabra; Torrego Gonzalez (2010: 42) califica este uso
como puramente estético.

Es frecuente el uso erroneo de la b/v, y/Il y ¢/s/z, pudiendo considerarse
la pentltima pareja reflejo del yeismo y de la ultima triada del seseo y ceceo, es
decir, variedades diatopicas y diastraticas.

El ultimo ejemplo de la ortografia fonética que merece nuestra atencion
es la supresion de la d intervocalica, por lo general en los participios de la
primera conjugacion.

Es el comentario mds coerente que los hoy.......

Ella es idiota... Y una malacostumbrada yo no le hubiera pagado nahhh

Yo aplaudo la actituz de el

Un ole por un tio que no se dejo imprecionar no porq la tia fue una hortera que
le dijo que llevaba bragas no por su culo q podia ser postizo ni por sus tetas que
tambien eran postizas .

la nifia chica pobresilla no sabe donde mirar

Nooo vas muy equibocado la primera cita se paga a medias

Olle tu te considera seiiora o sefiorita con esos insulto valla ya perdiste la clase
de mujer con ese bocabularo

Que somos muy mal pensaos joeee
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4.8 Aféresis y apocope
Los fendmenos de apdcope y aféresis —siendo esta ultima menos
frecuente— estan segin Mancera Rueda y Pano Alaman (2013) también presentes
en los textos escritos en Facebook.

Nos dias!

4.9 Reduccion del cuerpo grafico

Una caracteristica omnipresente del discurso en Facebook —y en todas
las RRSS— es la «jibarizacion», o dicho de otro modo, la supresion de algunas
vocales. Segun Morala (2001), el aspecto jibarizado es «en el que parece
desecharse todo aquello que no sea estrictamente necesario para transmitir el
mensaje». Son, por lo tanto, los grafemas ¢, ke, k en vez de que; t, d para
sustituir las silabas te, de; el uso de y por //, que obedece las reglas de la
economia lingiiistica, pero al mismo tiempo puede reflejar el yeismo; x como
sustitucion del digrafo ck o w sustituyendo la silaba bu y gu.

Yaaa x eso digo = g vaya tela en g Manos se dejan cambiar la gente...

Estas son las k luego se separan te quitan los hijos por dinero!.. Esta es la
iwaldad de las feministas!!!!.

Edurne tmbn...pero p su edad seguira c la cocina tradicional y lo g se quiere son
innovaciones...

normal y asi decirlo aung no lleves bragas pa g no se te marke... y lo menos no
lo grita los 4 vientos en la tele y a un tio g conoce de 15 minutossss.....

4.10 Sustituciones alfanuméricas de palabras
El discurso de Facebook opera también con las secuencias
alfanuméricas, como p. ¢€j. x en vez de por o para, xo por pero, d por dios, etc.

Que asco xd!!
Jorge gana o Edurne esta entre ellos xo me decido x Jorge

Puede ser que esté estudiando, leyendo, viendo tv, comprando, c¢*g*ndo, viendo
memes o cualquier cosa
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4.11 Otros fendmenos observados
El corpus del que ha partido este trabajo refleja por su parte una serie de
fendmenos poco descritos en la literatura especializada, lo que nos ha llevado a
querer dejar constancia de los elementos con los que nos hemos topado.

El primero de los fenomenos hace referencia a las sustituciones l1éxicas de
connotacion paraverbal, como es el caso de Ammm, al igual que diversas
maneras de reflejar la risa, cuya representacion ofrece un amplio abanico de
posibilidades:

ahahahhahaahahahahahahhahahahahaha

iria a ponerme morao a comer juas juas
muaks hermoso

Por otro lado, el uso de la arroba como forma de incluir a los dos
géneros en la palabra se practica de una manera consciente e incluso sistematica
en muchos casos.

La verdad es que el la ha visto venir, el chico ha sido muy listo espero no
paguen justas por pecadores una lastima por culpa d estas lo paguemos todas,
aun hay hombres y mujeres generos@s

En tercer lugar, se ha prestado atencién a la presencia de siglas y
acortamientos de distinta indole. En los trabajos sobre el chat y mensajes cortos
(Betti, 2006) y la comunicacion en la Red en general (Morala 2001) se subraya
el uso de las siglas en inglés que han pasado a utilizarse en espaiiol, como p. e€j.
LOL (Laughing Out Loud), BTW (By The Way) y CYA (See Ya). Podemos
sefialar que en la actualidad estas siglas se observan con muy poca frecuencia y
si aparecen, lo hacen principalmente en los usuarios hispanoamericanos.

A pesar de la reducida presencia de algunas siglas, hay que mencionar
que otras nuevas han ido apareciendo, esta vez surgidas de unidades léxicas
espafiolas y con fines distintos, puesto que las necesidades de expresion y los
modos en la que esta se presenta se han ido transformando con el paso del
tiempo. A modo de ejemplo, Sonia Fernandez (2008) habla en su articulo del
«internauta que quiere pertenecer a una comunidad, que busca personas afines
que aporten informacion, que le recomienden qué musica comprar o qué libros
leer y con los que crea un vinculo especial que genera una auténtica fidelidad»,
mientras que, a la par, van saliendo a la luz investigaciones y articulos que tratan
el tema de la descortesia en RRSS (Vivas Marquez; Ridao Rodrigo, 2015). En el
caso que nos ocupa, la rica variedad y heterogeneidad de las siglas de unidades
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léxicas espafiolas son habiles recursos para evitar escribir con todas sus letras
algunos malsonados vulgarismos.

Pongan las hpts tildes

que chorizos son algunos taxistas, por culpa de ese HDLGP, el sector de ve
perjudicado, jodiendo a sus propios comparieros

Penas mas duras para estos HDP.

A lo largo de nuestra investigaciéon nos hemos ido encontrando con
secuencias de caracteres ASCII, mas cominmente conocidos como emoticonos,
los cuales fueron ampliamente analizados en publicaciones cientificas al
representar uno de los rasgos mas significativos de los mensajes cortos y chats.
Podemos hacer constar que estos emoticonos van desapareciendo del discurso de
Facebook. Se mantienen los méas comunes (xD, :-), :) o :0), dejando de lado los
mas especificos —y practicamente nunca usados— mencionados por Alvarez el al.
(2005) o Mayans i Planells (2004) como:

:%% acné

B:-) con las gafas de sol en la cabeza
-=) con los dedos en la nariz

_(8)-0 buceador con escafandra

*:0) el usuario es un payaso

En el discurso actual los emoticonos han sido desbancados por los
emojis, que incluso llegan a reemplazar palabras enteras:

3

Puigdemont, cara y pinta de =T

Esta le hubiera salido cara ... y lo que tragaba la_% &'jaja
5. Conclusion

Tal como hemos mostrado a lo largo del presente articulo, el discurso de
la web de RRSS Facebook se caracteriza por una amplia gama de recursos
ortotipograficos. La presencia mundial de la plataforma, que cuenta con miles de
millones de usuarios al mes y la permanente conexion a Internet de muchos de
ellos hace que sea una valiosa fuente para el analisis del lenguaje en las RRSS.
Los ejemplos aducidos representan las tendencias casi revolucionarias que, por
un lado, se encuentran alejadas de la norma, pero por el otro reflejan fuertemente
la oralidad y no siempre se deben estos desvios de la norma al desconocimiento
de las reglas ortograficas. En muchos casos se trata mas bien de decisiones
deliberadas de los hablantes que, a través de manifestaciones concretas, expresan
un abanico de sentimientos y convicciones al tiempo que plasman su creatividad.
Mencionemos los recursos de Facebook por excelencia, como p. e¢j. las
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frecuentes heterografias (consistentes en la reduccion de grupos fonicos), el uso
intencionado de mayusculas o minusculas o la inclusion de los emoticonos y
sobre todo los emojis como parte inherente de este discurso.

Sea como fuere, mientras que antes eran los medios de comunicacion los
que promovian cambios en el lenguaje, parece que ahora son los usuarios de
Internet y de todas sus actuales —y futuras— herramientas los que marcan las
nuevas tendencias.
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RESUME

V ¢lanku jsou predstaveny riizné ortotypografické rysy jazyka pouzivaného na
Facebooku. Jsou hodnoceny z hlediska dostupné odborné literatury, ktera byla o
internetové komunikaci napséna, ptricemz hlavni dGraz je kladen na
nejaktualngjsi zmeény v jazyce, ke kterym dochazi v poslednich letech predev§im
diky existenci tzv. inteligentnich telefond. Zminéné fenomény jsou ilustrovany
redlnymi piiklady, které byly excerpovany ze Spanélskych facebookovych
stranek s relevantnim mnozstvim sledujicich v obdobi od Cervence do fijna
2017. Neuvadéji se pouze piiklady pieklepli a pravopisnych chyb, ale také
vysledky kreativity pisateld, jako jsou napf. rizné slovni zkratky a hiicky.
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BUBJIUOTIPAOUYECKUN YKA3ATEJD «A3JIAHUSI,
BO3BPAIIEHHBIE U3 CIIEN®OHIA, B CJIABAHCKOM
®OHJAE BAH» CAHKT-IIETEPBYPT', CIIBI'Y 2017 -
INPE3EHTALMA B BUBJIMOTEKE AKAJIEMHUHN HAYK
B CAHKT- IIETEPBYPI'E

13 nexabps 2017 roma B untainsHOM 3aiie CiaBsiHCKOTO poHma bubmmorexn
Poccuiickoii akamemun nayk (BAH) B Cankr-IlerepOypre cocrosach
npe3eHTanus Oubarorpaduueckoro ykasartens «V3maHus, BO3BpalllcHHbIC U3
Crendonna,B Crassackom ¢orme BAH: Oemopycckuit otmem». Kuura Opura
MOJrOoTOBJIeHa coTpyaHukaMu CraBstHCKoro ¢onaa Mapueit BragnmMupoBHO#
Konmakosoit u apweir FOpweBHOH Yepnbimenko. Koncynbrantamu Oblin
3aBenyrommii  kKadeApol  WCTOpHM  CIABSHCKAX  HapoaoB  bpectckoro
rocynapctBeHHoro yaumsepcutera uM. A. C. Ilymxkwuna (1. Bpect, bemapycs),
JIOKTOp UCTOPUYECKUX HayK npodeccop Anekcanap Hukonaesnu Babumiesnd u
PYKOBOAMTENh OTAeNa pPenkux KHUT lleHTpanbHOW HaydHOW OWMOIMOTEKH HM.
Slkyba Komaca (r. Munck, benapycp) Anexcannp BuxropoBuu CredanoBud.
Berynurenbhyto crateio Hanucan A. H. BaOuiieBnud, 0TBETCTBEHHBIH peJakTop
W3/IaHUS-3aMECTHTENb TUPEKTOpa 10 HaydHol padore bubmmorekun Poccuiickoii
AxkanemMuu, KaHAMJAT Menarormyeckux Hayk Hartanmmsa BiagumuposHa
KonmnakoBa. C NpUBETCTBEHHBIM CIIOBOM BBICTYIHWIU: JUPEKTOp bubiamorekn
Pocculickoii akajzeMuu HayK, KaHIUAAT [eJarorndeckux Hayk MpuHa
MuxaiinoBaa benseBa, 3amecTuTenh JAMpPEKTOpa IO HAy4YHOW paboTe
bubnuorexkn Poccuiickoil akageMuum HayK, KaHAWAAT NEJAarornyeckux Hayk,
OTBETCTBEHHBIH pemakTop n3nanus Haramus Biagumuposna Komnmakosa.

C noOpbIMH  CIIOBAMH W TIO3/IPABJICHUSIMH BBICTYIHJIM  3aBEAYIOIINH
OTIIeNIOM peaKuX KHUr Poccuiickoit HammoHanmpHOUW OuOmmotexku (. CaHKT-
[leTepOypr) mokrop dunonorudeckux Hayk Hukonait Bukroposuu Hukosnaes;
JOLEHT Kadeaphl CIABSHCKOH (QHIOJIOrHH  (PUIIOJIOTHYECKOTO  (aKyybTeTa
Cankr-IletepOyprckoro  rocyaapcTBEHHOIO — YHHBEPCHTETA, KaHJU/AaT
¢unonornuecknx Hayk 3051 Kyspmunuuna IllanoBa; 3aBenyromas Oraenom
doumoB M 00cHykuBaHusi bubimoreku Poccuiickoit Axagemun Hayk Eena
Brnanumuposna Epmomnuna; 3aBenyromas OtaenoM u3gaHuil AkangeMud Hayk
bubmmorexkn Poccuiickoii Axkagemun Hayk Hatambst MuxaiinoBHa baxenosa;
CTapIINiA TIPETIo/1aBaTeNb (bMITOTOTHUECKOTO ¢dakynbTera CaHkKT-
ITerepOyprekoro rocynapcrsenHoro yansepcutera Haranus EsrenseBHa boesa.

O mpoxpenanHol paboTe W O KHIDKHOM BBICTaBKe, KoOTopas Oblia
MOATOTOBJIEHA JJI  TPE3eHTAllH, pacckaszaja 3aBeAylomas CEeKTOPOM
Cnassiuckoro  ¢onma BAH, «kammgmpnar  ¢wiocopecknx Hayk  Mapus
Brnagumuposna KosnmMakosa.

bubnuorpaduueckuii ykazarenb MOCBSIIEH H3AaHUSIM, KOTOpbIE OBUIM
Bo3BpamieHsl B bemopycckuit otmen Cmaestackoro douga BAH w3 Otmena
crienanbHbIx QoHmoB B KoHIE 90-x rr. XX B.- Hadane XXI B. Ykazarenb
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COJCP)KUT TepeueHb M3AaHuid, BepHyBmmxcs B CnaBsackuid ¢ponn BAH, a
TaK)Ke€ BCIIOMOTATeNbHBbIE YKazaTeld ¥ WIIIOCTPATUBHBIE MaTepuaisl. B
M3IaHUHA KHUTH pa3felieHbl Ha nBa Oyoka. [lepBerit 6510k- 310 0Ko0yI0 40 KHWT,
BO3BpAIICHHBIX B cepequHe XX BeKa, BTOPOW OJIOK-3TO KHUTH, BO3BpAILICHHbIC
B koHle XX-Hagame XXI BB. OOmiee KOTWYECTBO BO3BPAICHHBIX  KHUT
coctaBisieT 150 sK3eMIUTIpOB.

BonbmmHCTBO M31aHMi, BOLIEIINX B ONOIHOrpauecKuii yka3arenb ObUTH
Haneuyatansl B 20-30-e rr. XX B. Bo BcrynurensHOl cTathe «lcropnyeckoe
Hacneaue o6emopycckoro Hapoaa 20-30 rr. XX B.: JOCTIDKEHHUS U MOTeph» (CTP.
20-28) A.H. Baoumesnu mumrer: «20-30-¢ rT. XX B. — 3HAKOBOE BpeMs B
ucropuun  Oemopycckoro  Hapona.  [IpowcxoauT — CTaHOBIEHHWE  €rO
TOCY/IapCTBEHHOCTH W HadWHAeTcs Tmpolecc Oemopycu3arnun. OCHOBHBIMH
HaIpaBIeHUAME OEIOpYyCH3alluu SBISIETCS Pa3BUTHE OEIOPYCCKOM KYIBTYpHI,
paciiupenre chepbl  HCIOJB30BAaHUS  OCJIOPYCCKOTO  s3bIKA,  BBEJCHUC
0ENOPYCCKOro SI3bIKa B YUEOHBIH MPOIeCcC YUPEKICHUH 00pa3oBaHus, MEPEBOJL
TOCY/IapCTBEHHOTO ammapaTa W JIeJIOMPOU3BOACTBA Ha Oemopycckuil si3pik. 30
okTsi0pss 1921 rojma COCTOMTCS OTKpBITHE bemopycckoro rocyaapCTBEHHOIO
yHHBepcuTeTa, B 1922 mpoucxoaur oTKpeiTHe MHcTHTyTa Oenopycckoit
KyJIbTYpbl, KOTOPBIA B gajpHedmemM Oyaer mpeoOpazoBaH B bemopycckyro
aKageMHuio HayK. WHCTHUTYT OemopycCKOW KyJNbTyphl CTal BaXKHBIM IIEHTPOM
KyJIBTYPHOH KHM3HHM PpECIyOJHKH, 37ech Obula pa3paborana Oenopycckas
TEPMHHOJIOTHS 10 BCEM OTPACIIIM HAyKH, W3[IaHbl COOTBETCTBYIOIIUE CIOBAPH,
3nech (opMHpOBATUCH KaApbl I HAyKM MW KyJIbTypeL» llo crnoBam
BalOwuiieBrua B 3TH rojibl HAOIHOAAETCS PaCIBET OCIOPYCCKOM MPO3bI U MOI3UHU.
BeixonsT B cBet niepBbie kHHTH Tpwiioruu Slkyoa Komaca «Ha pocransx» («Ha
neperyThe»), modMa —omnones «HoBas 3emis», KOTOPYH  Ha3bIBalOT
«OHIMKIIONEANEH KHU3HUA OeIOPYCCKOT0 KpecThsiHCTBa KoHIa XIX — Havama XX
B. 3HAUMUTENbHBIE COOBITHS TPOUCXOIAT B H300pa3UTEIILHOM HCKyccTBe. B
Hayaie 1920-x tr. BuUTEOCK CTAaHOBUTCS KPYIMHEWUIINM XYAO0KECTBEHHBIM
neHTpoM. B nexabpe 1918 roma B ButeOcke OTKpBIBaeTCS HapoOAHAS
Xy/Z0’)KECTBEHHAs 1IKOJIa, OCHOBATEIEM U JIUPEKTOpoM KoTopoi ctan M.Ilarain.
C ButeOCckoM CBsI3aHO TBOPYECTBO OCHOBaTenNsl cymnpemartu3ma K.Manesuua,
KOTODBIM co3/1an oObeIMHEHNE XYyTOXXKHHMKOB I0J] Ha3BaHUEM «Y TBEpAMTENN
HOBOTO HcKyccTBay (YHOBUC).

B neprnon mexnay Ilepoii u BTopoil MHpOBBIMM BOWHAMHM B HCTOPHH
0eNopyCcCKOro HapoAa MHPOUCXOAUT Tparumueckoe coOwbithe. [lo Pmxckomy
MHpPHOMY J0roBOpYy oT 18 MapTa 1921 r. npoucxoaut pasaenenue benopyccun.
3amagHas benopyccust BXoaut B coctaB [1oJibIiy ¥ HAXOUTCS TaM JI0 CEHTIOPSI
1939 ronma. Ilonbckue BIacT MPOBOJSAT HACWIBCTBEHHYIO IOJOHHU3ALUIO
3anagHo0eNIOPyCCKOr0  HAaceJeHMs.  3aKpbIBAIOTCS  OEJIOPYCCKUE  LIKOJIBI,
M3IATEeNIbCTBA, OMOIMOTEKH, TOCTIOJCTBYIONIUM SI3BIKOM CTAHOBUTCS ITOJIbCKHMA
SI3BIK.

BaOumieBnu rmumier, 9TO TOJ «BEMUKOro Tiepeiaoma» (1929) wumen
Tparmdeckue mociueACcTBUs st 6emopycoB. B 1929 1. B benopyccun paborana
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KoMuccHsi U3 MOCKBBI BO IiiaBe ¢ B.3aToHCkHMM, KOTOpas M3ydaja MpPaKTHKY
IPOBEIEHHs] HAIMOHAIBHON NOJIUTUKH B peciyOnuke. ITo pesynpratam paboTel
KOMHUCCHH HAYAJIMCh PEMPECCHH B peciryOmmke, 86 4eloBeK OBIIIN OCYKIEHBI Ha
pa3InvHbIe CPOKU BBICBUIKM 32 MpeJeibl PEeCIyOJINKH, CHATBIA C JOJDKHOCTH
npe3uenTa beropycckoil akageMuu HayK, UCKITFOYSHHBIH n3 mapTuu 4 dheBpas
1931rona 3actpenmuics B.MrmaroBckuit. Ha mnurenpHBIE W W3HYypUTEITHHBIC
norpocsl  BeI3bBasica Sluka Kymana. Ilocme oyepennoro momnpoca 20 HOSOps
1930 rona oH coBepIIMI MOMBITKY caMOyOMIICTBa, HO BEJIMKOTO OEIOPYCCKOTO
M03Ta TOT' /1A YAAJIOCh CIIACTH.

AxTHBHO Hadan pabotarh [maBmur. YUWCTKH OMOIMOTEK OT «BPEIHOI
JTUTEpaTypsl poBoawnck U B 1920-e roasl, HO B 1930-e roasl oHM TproOpesH
0c00eHHO 00JIBIION MacIITal.

ABTOpBI  TaHHOTO OMOMMOTPAPUUECKOTO yKazaTesds MHUIIYT O TOM, YTO
NPUYUHBI U3BATUS KHUT OBLUTH PA3ITUYHBL: €CIIM aBTOPAMH H3BSTHIX KHHUT OBUIH
JIO/M, TOJBEPIIINECsS pernpeccusM; BbIcHaHHble ((QUIOCOPCKUI Tapoxon
1922r.) wnam OSMUTPUPOBABIINE;, «HEBO3BPAIICHIIBDY, OCTABJICHHBIC IIO]
nojo3peHreM. boree Toro M3maHWs WM3BIMANIKChH, €CIM KHUTA Oblla CHaO)KeHa
[IPEAMCIOBUEM, IIOCIECIOBUEM, BCTYIMUTENIBHON CTaTbEM WM NPUMEYAHUAMMU
JMLA, OTHOCSIIEToCs K MEPEUMCIICHHBIM BBILIE KaTeropusiM. B HeKoTOpbIX
CllyyasiX M3JaHUE H3bIMAJOCh TOJIBKO M3-32 YIOMHHAHHS B HEM «HEYT'OJHOTO
JUIa», HECMOTpPSI Ha TO, YTO B COJAEpPKAHWM NPOM3BEIECHUN XapaKTepHCTHKA
«HEYTOJJHOTO JIMLIA» MOTJja OBITh MPEJCTaBIeHa MO-Pa3sHOMY: OT HEUTpPaJIbHOM
no xiedmsimei. Ilosromy mop 3ampeT HOmajalOT KHUTU Jake € TaKUMH
HEBUHHBIMHU Ha TEPBBIN B3TJIS/I HA3BaHUSIMU, HAPUMeEp, «AHATOMIs (i3bIONEris
i ririena» \ [B.1IpBiKeBiU. («AHATOMUS (HU3HONOTHS U TUTHEHa») iU «[lapajsl
sDKapHbIM» («CoBeTbl OepeMEeHHBIM») TOrO K€ aBTopa. BabuineBnd muIIeT,
4yT10o 1930-€ IT. CTanu JOBOJILHO TParHYeCKUMH JJIsi OEIOpyCCKOM TUTEpaTyphl.
[Toru6Gsu BO BpeMs pernpeccuil nmucaTesid u mo3Tel Makcum ["operikuii, Muxach
Yapot, Cepreit Jopoxnsiif, Tumka aptasiit ([.Kwiynosuu) Anecs dynap,
S3sn Jlécuk, Bacunmuit CrameBckuii, yuenble Ctenan Hekpamesuu, lBan
3aMOTHH, y4eHbIe U OOIIeCTBeHHBIC JiesTenu Anekcanap u Mean lBukeBnun u
MHOTHE JIpyTrue, YbH TPYAbl NPEACTaBICHBl B MpeajaraeMoM sl YuTaTesier
oubnuorpaduueckoM ykasarene.

He menee wWHTEpecHO CIOXWIACH Cyan0a STHUX W3IaHUNA BO BTOpOM
nosioBuHe XX B.

Bo BpeMmsi XpyLIEeBCKOH «OTTENenN» HAauyMHACTCS BO3BpAlllEHHE H3JaHUN
B ocHOBHOW (oua BAH, u3bareix panee B CneudoHpl, HO yueneiad JWMIb
eMHUYHBIE K3eMIUISAPHI, COXpPAHMBIIHECS B KpymHeWmux Onbnmorekax. bAH
YIAIOCh COXPaHUTh OCOOCHHO peIKWe M LeHHble u3faHus. B Bemopycckuii
ornen CnaBsHckoro (oHZa B 3TO BpeMs Obulo Bo3BpamieHo 41 wnzganue-
MOHOIpa)UUecKue M MNEPUOJUUYECKHE, CPEeId ABTOPOB KOTOPBIX MBI MOXKEM
Bunmeth: A.A. Anekxcangposmua, M.U. Tapemkxoro, C. M. Hekpamesuya.
Wznanus, xoropsle ObUTM BO3BpalleHBl B cepeanHe XX B., B OOJNBLIMHCTBE
CBOEM HMEIOT Ha IOCHEAHEH cTpaHulle 00J0XKKU XapaKTepHbIN 1uTamil (KpecT,
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BIIUCAHHBIA B KPYT), YTO SIBJISCTCSI OJHUM W3 BHELIHMX IMPHU3HAKOB TOTO, YTO
n3ganue OpuI0 M3bATO B Criendonn . «OmHaKoO HE HANO TyMaTh, 9TO MPH STOM
HNPEKpPaTWIOCh 3alpelleHue, a, CIENOBaTeIbHO, M HU3bSITHE KHUI M3 OOIIMX
¢dongos. Oba 3TH Mpolecca —3aceKpeUNBaHUE U PACCEKPEUMBAHUE JINTEPATYPHI-
IIUTA TIapaJlIeTbHO». AKTHBHas padoTta CrerndoHma mpoaonkarach BIUIOTH IO
90-x rr. XX B. B mepuox ¢ 90-x rr. XX B. mo mepBele mecarmieTus XXI B.
B Oenmopycckuii otnen  CnaBsiHckoro ¢onaa Obimm Bo3BpaiueHsl Oosee 100
eMHUII.

[lonATe mpouecc ¥ NPUYMHY  W3BSATHA KHUT IIOMOTAeT aHaJIW3 IITaMIIOB
U TIOMET, KOTOpble (pUIYpUPYIOT B 3THX KHUrax. Komumu 3THX mTamnoB (ux
0K0JIO 15) BKIIFOUYCHBI B CIPAaBOYHBIM MaTepuaj M3JaHus, B 3aKIOYUTEIHLHON
YacTH MMEIOTCSl WUIIOCTPAUUM OOJIOKEK  C 3TUMM LITaMIaMHd U HOMETaMHU.
HawnbGonee wacto BcTpewarommiics mrami — 3To Imramn CrerxpaHa, MHOTO
0CNOPYCCKUX INTaMIIOB M ToMeT. HeoOXoauMo ckas3aTh, YTO KHHUTH, KOTOpBIC
MOTIAJIM B 3TOT KaTaJioT, B 3HAYUTEIBHOM YacTh OTCYTCTBYIOT B benapycu, Tam
OHHU TOXKe ObLIM 3ampemieHsl. M ToT (akrt, yTo BO3BpalleHHE KHUT TPOUCXOIUT
B Cankr -IlerepOypre, sBisieTcss BOBCE HE CIy4yaillHBIM. Benb WMEHHO
B IlerepOypre B Axkamemun Hayk B 1870 romy BbIlIeN MEPBBIA cIOBaph
oenopycckoro si3bika W. M. HocoBuya, a mepBast 6emopycckas rpaMMaTHKa Oblia
HamucaHa  JoueHToM  [lerepOyprckoro — yHuBepcurera  bponucmaBom
TapamkeBuuem noxa pykooactsoM A.A.lllaxmaroBa u E.®.Kapckoro u 3atem
n3naHa B BumbHroce B 1918 1. Takum 00pa3omM 3TO CHpaBOYHOE H3IAHHE
ABJISIETCSl Kak Obl NMpUIVIAlIEHUEM K JajbHEHIIEMY COBMECTHOMY POCCHICKO-
0esopyCcCKOMY HCCIIEeI0OBAaHUIO HCTOPUH OEI0PYCCKOM KyIbTYpBhI.

W3nanus, Bo3BpaiienHubie u3 Crendonna, B CiaBsackom ¢oune BAH:
Oenopycckuit otnen: oubmuorpaduueckuit ykaszarens\ coct.: M. B. Konmaxosa,
J. YO. YepHbIIeHKO; aBT. BCT. CT. J-p UCT. HayK, npod. A. H. Babumesuy; oTB.
pen. H. B. Konmakosa - CI16.6AH,2017.-260 c.: ni1. ISBN 978-5-336-00212-6.

HATAJIUSA E. BOEBA

BETAKOVA, L., HOMOLOVA, E., M. STULRAJTEROVA:
MODERNI DIDAKTIKA ANGLICKEHO JAZYKA V OTAZKACH
A ODPOVEDICH.

Praha, Wolters Kluwer CR, a.s. 2017, 120 s.

Jak zajistit, aby se do diskuse zapojil kazdy zZak? Co je CLIL? Chci, aby
si moji Zdci na 2. stupni ZS psali viechna nova slovicka do slovnicku — je to
spravné? Mam Zakum zadavat preklad vét? Jak mam vést Zaky k tomu, aby sami
dokadzali zhodnotit sviij vykon a sviij pokrok v anglictine? Toto jsou jen nékteré
z otazek tykajicich se vyuky anglického jazyka, na néz ve své nové publikaci
Moderni didaktika anglického jazyka v otazkdach a odpovédich hleda odpovédi
zkuSeny Cesko-slovensky autorsky tym.
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Kniha je tvofena celkem Sesti tematickymi okruhy: i) fizeni tfidy a
vedeni vyucovaci hodiny, ii) metody, techniky a principy vyuky anglictiny, iii)
vyuka jazykovych prostiedkd, iv) vyuka feCovych dovednosti, v) hodnoceni,
testovani a prace s chybou a vi) ostatni, kde se fe$i mimo jiné problematika
vyuky dyslektickych nebo integrovanych zakt ¢i otazka optimalniho véku pro
vyuku cizich jazyk. Kazdd kapitola pfedklada pét az devét otazek.
V odpovédich na né autorky nejprve zrtznych uhli pohledu rekapituluji
podstatné teoretické souvislosti, poukazuji na to, kdy je nebo naopak neni
vhodné zatazovat urcité techniky do vyuky a ukazuji dtlezitost vyuziti riznych
principii s ohledem na cile vyuky. Odborné poznatky nasledné doplituji
vlastnimi zjisténimi, ndzory, zkuSenostmi a radami. K nékterym otazkam také
nabizi konkrétni podporu v podobé pracovnich listi, doporucenych aktivit nebo
dotaznikli (napt. k tématu stylti a strategii uceni). Odpovéd’ ke kazdé otazce
uzavira seznam doporucené literatury, ktera se zabyva danou problematikou a
mize Ctenafi poskytnout hlubsi vhled do tématu.

Vsechny otdzky zatfazené do publikace jsou skutecné otazky, které si
casto kladou redlni ucitelé¢ anglického jazyka pfi reflexi svych vyukovych
zkuSenosti a které autorky zaznamenaly v prubéhu své mnohaleté praxe. Touto
formou se snazi pomoci ucitelim vytesit konkrétni problematickou situaci ve
vyuce, nebo je ,jen” ujistit o spravnosti pouzivanych postupi. Lze s ni tedy
pracovat jako s ,,pfiruckou prvni pomoci® nebo jako didaktickym studijnim
materialem. Publikace je tedy primarné adresovana praktikujicim uciteliim na
zakladnich skolach, ale vhodné uplatnéni mize bezesporu najit i v pregradualni
ptipravé studentt ucitelstvi cizich jazykd.

Didaktika v otazkach a odpovédich je psana Ctivé a s jasnym zietelem
reagovat na opravdové potfeby praxe a prispét k feSeni Castych a narocnych
problému ¢i obtizi, se kterymi se ucitelé cizich jazykd bézné setkavaji. Je v ni
patrna tendence nehledat jedno univerzalni feSeni, ale spiSe nahlédnout na
problematiku z rGznych thli pohledu, a vést tak ctenaie k hlub§imu promysleni
souvislosti a hledani fesSeni, které pak nejlépe konvenuje zakiim v danych
podminkach.

KATERINA DVORAKOVA

KAMENAROVA, R., TICHA, H.,SPANOVA, E., IVORIKOVA H.,
KLESCHTOVA, Z., MOSATOVA, M.: KRIZOM-KRAZOM.
SLOVENCINA A1l

Bratislava, Studia Academica Slovaca 2007, 187 p.
KAMENAROVA, R., SPANOVA, E., IVORIKOVA,
H., BALSINKOVA, D., KLESCHTOVA, Z., MOSATOVA, M.,
TICHA, H.:
KRIZOM-KRAZOM. SLOVENCINA A2
Bratislava, Studia Academica Slovaca 2012, 207 p.
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IVORIKOVA, H., SPANOVA, E., KAMENAROVA, R.,
MOSATOVA, M., KLESCHTOVA, Z., TICHA, H.:
KRiZOM-KRAZOM. SLOVENCINA. CVICEBNICA A1+A2
Bratislava, Studia Academica Slovaca 2015, 231 p.
KAMENAROVA, R., GABRIKOVA, A., IVORIKOVA, H.,
SPANOVA, E., MOSATOVA, M., BALSINKOVA, D.,
KLESCHTOVA, Z.:
KRiZOM-KRAZOM. SLOVENCINA B1
Bratislava, Studia Academica Slovaca 2011, 251 p.
GABRIKOVA, A., KAMENAROVA, R., MOSATOVA, M.,
IVORIKOVA, H., SPANOVA, E., TICHA, H.:
KRIZOM-KRAZOM. SLOVENCINA B2
Bratislava, Studia Academica Slovaca 2014, 247 p.

Penensupyemoe ydeOHOoe mocoOuWe TpeqHa3HAuYeHO IS OOydYeHHus
CJIOBAlIKOMY SI3bIKY KaK HWHOCTPAaHHOMY C HA4aJbHOTO JIO0 MPOABHHYTOIO
ypoBHs. Cepusi AMIAKTHYECKHX MaTepHalioB pazpadoTaHa COTJIACHO HPOEKTY
MunucrepctBa o0pazoBanusi Croaukoil PecnyOnuku, cosgareneM
pean3aTopoM KOTOPOTO SIBIISETCS LIEHTP CIOBAIIKOIO SI3bIKa KaK HHOCTPAHHOTO
Studia  Academica Slovaca (SAS) npu dunocopckom  (dakynbrere
yHuBepcutera umenu S.A. Komenckoro B bpatucnase.

Kaxnas u3 nstu 4acteil KOMIUIEKTa TMAaKTHIECKUX MaTepHajioB IOMOTaeT
JOCTHYB OIPEJCIICHHOTO YPOBHSI BIIQJICHUS SI3IKOM, B COOTBETCTBUHU C
OOMICNPU3HAHHBIMYA CTAHJIAPTAaMM M KPUTEPUSIMU OLICHUBAHMA  SI3BIKOBBIX
komnereHnuii (Al, A2, Bl, B2; otnenbHO BBINyIIEH COOPHUK YIPaKHEHHHA
ypoBHst Al-A2). B cBow ouepenb, Kaxmas KHATa coaepxkuT 1o 10
TEMaTHYECKUX  PAa3/IeNioB, COYETAIOUMX B cebe TIpaMMaTHYecKylo W
JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTHYECKYI0 HMH(popManuioo. OTHENbHOE MECTO OTBOAUTCA
OTBETaM K yNPaKHEHUSM U TPAMMATHUECKHM TaOJIHIaM.

BaxxHO OTMETHTH, YTO CIIOBAI[KOS3BIYHOE OTJIABJICHHWE KaXIOW dYacTu
yueOHOro mocobus epeBeIeHo Ha aHTIMHCKUH SI3BIK, YTO TO3BOJISIET CTYICHTY,
TOJIBKO TPHCTYMNAIOIIEMY K OCBOCHHMIO CJIOBAIKOTO S3bIKa M KYJBTYPBI,
COPHUEHTHPOBATHCA B COJIEPKUMOM COOTBETCTBYIOIIETO TEMATHIECKOTO pa3/iena.
Kpome Toro, Ha 3aBepliaroIlMX CTPaHHMLAX MOMEIIEH CIOBALKO-aHTIIMHCKUM
CIIOBapb CO CIHCKOM JIEKCEM, HEOOXOAMMBIX MJISI YCIEHIHOTO HW3y4YeHHUs
MaTepuaa, IpeCTaBIEHHOI0 B TOM WJIM WHOM pa3Jiee.

Cam Tekct yueOHOro mocoOusi He MmpoayOIMpoBaH Ha aHTIIMICKOM S3bIKE, a
ClIeZIOBaTeNIbHO, B Ipomecce o0OydeHHs TpeOyeTcsi TOMOLIb HOCHTENS
CJIOBALIKOT'O SI3bIKA WJIM CIELMAINCTa, BIAJCIOLIEro UM (4To, BCE K€, BIIOJHE
3aKOHOMEPHO, TOCKOJIBbKY KriZom-krdZom He 3asBIeH KaKk CAMOYYHUTEh).

Tak, B mepBoii KHUTe, OTBEYAIOLIEH YPOBHIO SI3bIKOBOHM KommeTeHIH Al,
MBI HaXOJIUM pa3zesibl, HalpaBJICHHBIC HA Pa3BUTHE KOMMYHUKATHBHBIX YMEHHN
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B HamOoJjee pacHpOCTpPaHEHHBIX CHUTYalMsX OOILICHHS Ha CIOBAIKOM S3BIKE:
Hamp., 3HAKOMCTBO; Oecema C Apy3bsiMH (B OOIIEKWUTHH, YHUBEPCHUTETE);
mojzep kaHue  muajgora  Ha o pabore, KoH(pepeHIMH; TocTpocHme (pas,
HEOOXOIUMBIX JJIsl TMOBCEJHEBHOTO OOIICHUS B MaraswHe, pecTopaHe U T..
Kaxmas w3 10 gjexnmit  compoBOXKIAeTCsl  O3BYYCHHBIMH  JTHAJIOTaMH
(aymmozammcu npunaratorcss Ha CD-mucke). HoBast mekcuka pemnpeseHTupyercs
C TOMOUIBIO HATJSIIHBIX HW300pa)KeHWH, KOTOPHIE NOMOJHEHBI MPAaKTUYCCKUMH
yIOpaKHEHHUsSMH, HaleJICHHbIMH Ha e€ cKopeilliee ycBoeHHe (Ha NpuMepe
HanbOoJiee BEPOATHBIX CIIydaeB yIOTPEeOIeHIS).

Ilomumo  cTaHIApPTH3WPOBAHHOTO  3amaca  CJOB,  OTBEYAIOIIETO
o011eeBpONelicKuM TpeOOBAHMSIM BIIAJICHNS HHOCTPAHHBIM SI3BIKOM Ha 0a30BOM
ypoBHe (Al), B TepByl0 dYacTb Yy4eOHOTO TOCOOWMS BKIIFOUEHBI TaKXKe
JIEKCUYECKHe eAMHUIIBI, BRIPAKEHHUS W (Ppasbl, KOTOphIe o0ecredaT YCIHEIrHOe
MOHUMAaHHE peaTbHBIX KOMMYHHUKATHBHBIX CHTYaIlUH.

B kaxmoii IeKIUK MOo3TaHO OCBEIAIOTCS OCHOBBI IPAMMATHKH, TIPUTOM, B
MEPBYIO0 OYepelb, aKIEHTHPYETCs crenupruka M3IT0KEHHUS JIMHTBUCTHYECKUX
SBJICHUH B CJIOBAIIKOM SI3bIKE KaK MHOCTPAHHOM JUIs HauWMHAIOMMX. | TaBHBIM
00pa3oM, paccMaTpHUBAIOTCS THITBI CKJIOHEHUSI M CTIPsDKEHUs. B KOHIlE Kax1oro
paszena mpeanaralTcs YIpaXHEHUs I TMPaKTUKA BOCIPHITHS UHQOpPMAIHH
Ha CIIOBAIIKOM S3BIKE W3 YCTHBIX W THCHMEHHBIX TEKCTOB. Pa3HO0Opa3uTh
yueOHBIII  TPOIIECC  IMO3BOJSIFOT — Pa3UYHBIE  JIONIOJHHUTENbHBIC — 3a/IaHUsI
(TOJIOBOJIOMKY ¥ MTPOYHE JUIAKTUIECKUE UTPHI).

Bropas kaura cepum KriZom-krdZom conepxut Oornee yriayOJIeHHBIA
JMHTBOCTPAHOBEAUECKUH MaTepual, 3HAKOMS YHTaTelsl CO  CIIOBAIKUMH
peanusiMu, 3JIeMEHTaMH KYJIbTYpbl, HAIIMOHATLHBIMU TPAUIHUSIMU (B TOM YHUCIIE,
C KpeaTHUBHO IOAOOpaHHBIM HIUTFOCTPATHBHBIM COIMPOBOXKICHUEM). YUYEOHUK
ypoBHS A2 TOCIYy)XMJI HE3aMEHHUMBIM pEecCypcoM CIelKypca IO 4YacTH
MOJITOTOBKH CTYJICHTOB K cJlaue YCTHOTO dKk3aMeHa. Onupasich Ha TpeiaraemMble
COCTABUTEIISIMA  TEKCTBI, OK3aMEHYIOIIMECS  COCTAaBJISIOT  COOCTBEHHBIC
MOHOJIOTH, OTHCHIBAIOIINE WX HWHTEPECHl B CBOOOJHOE BpeMs, CEeMeWHBIC
TpaJUINK, UX npeacTaBieHust 0 CloBakuu.

CocTaBuTen HEMAJ0O BHHUMAaHMS YIEJIAIOT W Pa3BUTHIO HAaBBIKOB
IUajJoroBo  peud. 3agaHuMs Ha  CaMOCTOATENIBHOE  MOJYJMPOBAaHHUE
KOMMYHHKATUBHBIX CUTyallMi B Tapax (M3 MOBCEHEBHOW KHM3HHU, HalpuMmep:
npuéM y Bpada, OOCYXKJIEHHE aKTyalbHbIX COOBITHI) CTaJli CBOEro poja
‘peneTuumeii’ Oecenpl ¢ K3aMEHATOPOM (a2 B OyAylleM M C HOCUTEISIMU) Ha
COOTBETCTBYIOIINE TEMBI.

Jns Tex, KTO jKejaeT yriyOuTh 0a30Bble 3HAHUS CIOBAI[KOTO SI3bIKA,
npeHa3HavyeHa CleyIolas 4YacTb CepuH y4eOHbIX MarepuanoB. Yacte Bl
OpPUEHTUPOBAaHA Ha OBJAJeHHE KOMMYHHMKATUBHBIMH CIIOCOOHOCTSIMH, KOTOpBIE
OpUrojsaTcs  oOydaromumcst B mpodeccuoHanbHoi — chepe  (tema 1
paccMaTpuBaeT pa3iNyYHbBIE CHUTYaIllMd OOIIEHUS TpU TPYIOYCTPOICTBE B
KOJUISKTUBE), BO BpeMs myteniectBuil (maparpad 5 “Cestovanie a dovolenka™),
00IIeCTBEHHBIX yupexkaeHusx (pasmen 8 “Na policii”). B 3anmMarensHO#
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¢dopme npeacTaBieHa U uHpopmanus o coBpeMenHor CroBaukoi pecmyOnuke,
e€ TOCyIapCTBEHHOM YCTPOWCTBE (ITOMMTHYECKOH W TIPaBOBOM CHCTEME),
OCHOBHBIX MCTOPHYECKUX IEPCOHANUSAX. 3aKIIOUUTENbHAS JIEKLUS MOCBSIICHA
TYPUCTHUECKUM  JOCTONPUMEUATEIBbHOCTSIM, — 3HAMEHHUTHIM  CJIOBALKUM
KpEMNoCTsIM U 3aMKaM, Ieliepam, 3aloBeAHAKAM U JIp.

W, HakoHem, 3aKIIOYMTEIbHAs YacTb KOMIUIEKTa  JUIAKTHYECKHX
matepuaioB (B2) paccumraHa Ha TeX, KTO OCBOWJ CJIOBAlKHH S3BIK Ha
JOCTaTo4yHO XopomeM YypoBHe. [lo 3aBepiieHHIO Kypca OT OOYYarOLIHXCS
OKHMJAcTCd TOHMMAHUE COLMAIBHBIX, OJKOHOMHYECKMX M  KYJIbTYPHBIX
cioBaukux peanuid. Ha crpannnax mocobust o0CyKaaroTcsi HEOAHO3HAUHBIC, U
TIOpOW, MIPOTUBOPEUHBHIE BOTIPOCHI, Oecrokosiune COBpPEMEHHYIO
oOmiecTBeHHOCTh (Hamp., mpobimema Opaka B XXI B., JeHEXHBIE BOIPOCHI,
BausiHe CMU Ha 0o0mecTBeHHOE MHEHHWE, SKOJIOTMYEeCKash CHTyalHus B MHUDE,
HallMOHAJbHbIC MEHBIIMHCTBA M AMHUrpauusi). [logpoOHO ommcaHbl cioBalKue
PETHOHBI C YKa3aHHUEM BCEX KYJIbTYPOJOTHYECKUX OCOOCHHOCTEH W B IIEJIOM
¢dbopMupyIOIIKE HAMIISAHYIO KAPTHHY CJIOBALIKOTO HAIIMOHAJIBHOTO aTiiaca.

B nmocnenneit yactu yueOHuKa 100aBiIeH HOBBIHM paznen — «Cmunucmuray,
KOTOpBIA TO3BOJISET PAa3BUTh HAaBBIKM MOHOJOTHYECKOH peud, BBIPA3UTEIHHO
BepOalM3upoBaTb CBOE MHEHHE M TIPaMOTHO I0J00paTh JIEKCHYECKOE
HanoJaHeHue. /s n3ydeHus npennararTcsl Takue PasHOBUAHOCTH TEKCTOB, Kak
co00IIeHNE 0 HOBOCTSX, CIIOPTUBHOE KOMMEHTHUPOBAHUE, PEIIOPTAXK, PELECH3HS,
WHCTPYKIMS, HAYYHO-TIOIYJISIPHAS CTAaThs, arUTAl[MOHHBIN TUIAKAT, BEICTYIIEHUE
u J1p.

BeccriopHbIM MperMyIIECTBOM Y4E€OHOTO TOCOOMS SIBIISIETCS HaJHM4YUe
yIpaXHEHWH, HaNpaBJIEHHBIX Ha OCBOEHHE (pa3eoJOrHYeckoro Marepuaia
(npenmonaraeTcsi COCTaBJICHUE yUYaIIUMCs CI0Bapsi HEOOXOAWMBIX B OOIICHUH
YCTOWYMBBIX BBIPAKEHUI).

I'pamMMaTHuecKasl COCTABISIOIIAS KOMIUIEKTa Y4YeOHMKOB YpoBHS B
HalpaBJieHa Ha CHCTEMATH3ALHIO TIOYYEHHBIX paHee 3HAaHUN U KOHKPETHU3ALNI0
HEKOTOPBIX SIBJICHUM, HYXJAIOIIMXCS B OTAEIBHOM, OoJiee MOIpOOHOM
W3y4eHHUHU. 3aTparuBaercs crieruduka ynoTpediaeHus najexeld B 3aBUCUMOCTH
OT KOHTEKCTa, CKJIOHEHHE MHOKECTBEHHOI'O YHCIa WMEHHBIX YacTel pedd,
ynoTpebieHne NpeAsioroB, TIJarojbHble Npegukchl U ap. BaxkHoe wMecto
3aHUMAeT  CHHTAKCHYECKMH  pa3dop  CIOBAIKUX  MPEUIOKEHHH,  YTO
o0ecrevynBaeT MaKCUMaJIbHO TTOJTHOE TTOHUMAaHUE PEYEBBIX CTPYKTYP.

[TooGHO yBNIEKaTENHLHON UCTOPUH TJIABHBIX IIEPCOHAXeH (OpaTa u cecTpsl,
3y3anbl 1 Pobepra, u ux mHOCTpaHHbIX apy3eidl Moranusl u Kapia), koTopsie
COTIPOBOX/IAIOT YHTATENII Ha TMPOTSHKEHWH BCEro y4eOHOro Kypca, Tak H
M3YYEHHUE CIIOBALIKOTO $I3bIKA CTAHOBHUTCS 3aHUMATENIBHBIM MPHUKIIOUEHHEM IO
0orato WJTIOCTPUPOBAHHBIM CTpPAaHULIAM IISITH KHUT. 3a BpeMs HU3y4YeHHUs
1ocoOuil CKJIaAbIBAETCs MOJIHOLIEHHOE MIPECTABICHUE HE TOJIBKO O SI3bIKE, HO U
0 KYJIbTYpPE CIOBaKOB.

JlaHHBI KOMIUIEKT IMJAKTHYECKHX MAaTepHajoB, BKIIOYAIOMIMHA B ceOs
po¢eCCHOHAIIBHO MOA0OPAHHBIN JIMHIBUCTUYECKUI MaTepHuaj, — HE3aMEHHUMOe

66



MOJICTIOPhE KakK JJIsi 0OYyYaIOMIUXCS C BBICOKOH (PHIIOIOTHYECKOH MOArOTOBKOM,
TaKk ¥ Ais HenpodeccuoHanbHOH aymuropuu. [lo Hamemy MHEHHIO, TJIaBHOE
€ro IpeuMylllecTBO — 3TO OIopa Ha  aKTyaJbHbIl peyeBO U
9KCTPANIMHTBUCTHUECKMH Marepuan. Ocrarcsi UMb TMOXKENaTh CKOPEHIIero
BBIITYCKa OTJEIBHOTO COOpHUKA YITpaKHEHNH ypoBHS B.

«Krizom-krazom» BkIOUeH B pabodywe MpOTpaMMBI  IPEIOTaBAHUS
JUCLHMIUIMH TIO0 CJIOBakuMCTUKe Ha OakanmaBpuare Kadenpsl cnaBsiHCKOM
¢dunonorun dunoaorn4ecKoro ¢dakynbTera Cankr-IlerepOyprckoro
rOoCyJapCTBEHHOI'O  yHHMBEpCUTEeTa  (CIOBALKOTO  s3bIKA M METOJUKH
NPENoJaBaHus CIIOBALKOTO s3bIKa) [«CroBaLKU SI3bIK, aHITMUCKUN SI3BIK» —
oTneneHue OakamapuaTta Kadeapbl CIaBSHCKON ¢uionorun: MeToaudyeckue
pEKOMEHIAINH Il CTY/IGHTOB K ydeOHOMYy Tutany. - CII6., ®dumomorndeckuii
¢daxymerer CII6IY 2010, 144 c.].

Penensupyemoe ydeOHOe mOCOOME CO3MAHO B JIYYIIMX JWAaKTHYECKUX
Tpaguuusx, Beaymux Hayano c¢ «OTkpeiToil JBepu  s3bIkoB»  (1631)
BBIJAIOIIETOCS YEIICKOro M ciioBankoro mexarora S. A. Komenckoro (1592-
1670).

PaboTta ¢ yueOHUKOM HaeT TUIONOTBOPHBIA S(P(GEKT B pElICHUH MHOTHX
METOAWYECKUX BOIPOCOB MPENOAABAaHUs MHOCTPAHHOIO s3bika. Cpeau 3Tux
MOCTOSIHHBIX MPOOJIEM HEJb3s HE YHOMSHYTh HAJIMYNME OCHOBHBIX OIIO3MLMMA:
oOyueHue A3bIKY M YCBOEHHE fA3bIKa, IPENojaBaHHe KaK IpPOLEecC M Kak
NpoAyKT. B ydyeOHMKE NOCTOSHHO YYWTBIBAaeTCS 4eJIOBeUecKui (akrop u
nenesasi ayauropus ciymareneil. [Ilpu o0yuyeHnn KOMMYHUKATHBHBIM HaBbIKaM
aBTOPBl Y4E€OHOTO TMOCOOUSI CTPYKTYPHPYIOT Marepuall B COOTBETCTBUHU C
NPUHATBIMA TPEOOBaHUSIMU OOIIEEBPONECHCKOTO TECTUPOBAHMS 110 HECKOJIHKUM
acreKTaM: IpaMMaTHKa, YT€HHE, ayJUpOBaHUE, TOBOPEHHE, MHCbMO, KOTOpBIE
BCE€ B COBOKYMHOCTH TPUBOJAAT K MOSIBICHUIO U 3aKPEIICHUIO Yy 00y4daeMbIX
KOMMYHHKATUBHBIX KOMITETCHIINH.

Crnenyer otmeruth, 4To «Krizom-krdzom» 3aHMMaeT MOCTOMHOE MECTO B
CJIOBAlIKOM METOJOJIOTHH IPENOaBaHUU CJIOBALIKOTO SI3bIKa MHOCTpaHUaM. B
OCHOBE OJTOTO Yyclexa JIeKHUT ONBIT, HAKOIJICHHBIH 3a JEeCSATHIICTHA
cymectBoBaHusi SAS (JIeTHeH IIKOJIBI CIIOBALIKOTO SI3bIKA TPH Y HUBEPCHUTETE
uMm. S. A. Komenckoro). Hemanyto nenty BHec u OparucnaBckuit UJOP
(UaCcTUTYT S3BIKOBOM M TPOQECCHOHAIBHON TOJTOTOBKH), TAE€ WHOCTPAHIIBI
W3y4yalld CJIOBAIKMH S3BIK, YTOOBI 3aTeM NPOJIOJDKUTH OOYYeHHE B By3ax
CrnoBakumu.

MeTtoauke mpenogaBaHusi CIOBALKOTO SI3bIKa WHOCTPAHIAM OTBOJIUTCS
JIOCTOMHOE MECTO M B CIIOBAalKOM CIIABUCTHUKE: SAPKUM HNPUMEP TaKOIo
NPUCTAJILHOTO BHUMaHMSA K MpoOJieMaM IPEernoJaBaHusl CIOBALKOTO sI3bIKa B
By3aX HaxXOJMM Ha CTpaHUIax (yHIaMEHTAJIbHON KOJUIEKTUBHON MOHOTrpaduu
«CroBarkasi ClIaBUCTHKA BYepa W ceromHs», m3ganHoi B 2012 Tomy B
BparucmaBe mox pemakmmeit I1. JKemioxa [ZENUCH, P. (ed.): Slovenska
slavistika v€era a dnes: kolektivna monografia. - Bratislava, Slovensky komitet
slavistov a Slavisticky tstav Jana Stanislava SAV, 2012, 268 p.].
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[Inesny knaccuyeckux y4eOHUKOB CIIOBALIKOTO SI3bIKA, CPEAU KOTOPBIX
yue6unku XX B. E. [aynuau, M. Mucrpuka, . Muctpuka n P. X. Tyrymesoi
W IPYTHX aBTOPOB, a Takke HOBbIe yueOHukn A. bérmeponoii, JI. )Kurosoii, 1.
[lexapoBuuosoii, K. B. Jludanosa, C. C. Ckopsuma, B. C. Kus3pkoBod u
JIPYTHX, HEBO3MOXKHO TIpeIcTaBUTh 0e3 «Krizom-krazomy.

MAPHHA KOTOBA - OJIbI'A JIOPPEIH

JANECKA, M.: S. K. SAUMJAN. SEMIOTICKE POJETI
GRAMATIKY
Ceské Budéjovice, Episteme 2017, 170 s.

Na sklonku roku 2017 vydalo Episteme, nakladatelstvi JihoCeské
univerzity v Ceskych Budg&jovicich, knihu Martina Jane¢ka, nazvanou S. K.
SAUMJIAN: sémiotické pojeti gramatiky.

Jak je vuvozujici ¢asti predeslano, kniha se pokousi pomoci nékolika
teoreticko-metodologickych ~ konceptd  evropské  strukturalni lingvistiky
analyzovat  gramatické  mySleni  gruzinského  lingvisty  Sebastiana
Konstantinovice ~ Saumjana, které vsob& snoubi vlivy klasického
(stfedo)evropského strukturalismu, ruské formalni jazykoveédy a pocatecni vinu
chomskyanského generativismu. M. JaneCka se v knize zaméfuje zejména na
sémiotické aspekty gramatickych teorii, jez jsou obsazeny v Saumjanové
aplikativnim generativnim modelu (dale AGM; 1971), aplikativni univerzalni
gramatice (AUG; 1987) a tzv. sémiotické gramatice (SMR; 2006). Uvedené tii
teorie jsou v knize chronologicky piedstaveny, komparovany a kriticky je
reflektovan také zptisob, jakym Saumjan s vybranymi koncepty strukturalni
jazykoveédy pracuje. Autorovym zamérem je tedy nejen seznamit Ctenaie se
Saumjanovymi gramatickymi koncepcemi, jimZ je vénovana prvni polovina
knihy (zahrnujici kapitolu 1. Hypoteticko-deduktivni metoda jako baze
strukturalismu a kapitolu 2. Saumjanovy gramatické teorie), ale také — a to
predeviim — zodpovédét otazky, zda a pro¢ je pojeti gramatiky v Saumjanovych
teoriich skute¢né sémiotické a zda je ptipadné Saumjanova sémioticka teorie
ucelend. Tomuto druhému cili je vénovana druha polovina knihy (resp. kapitola
3. Analyzované koncepty).

Saumjanova gramaticka teorie AGM vyvolala i v ¢eském jazykovédném
prosttedi velky zajem, coz je v pfedmétné knize dolozeno cetnymi reflexemi
Saumjanovy teorie. M. Jane¢ka tento nebyvaly zdjem zdtvodiiuje vieobecné
zvySenou pozornosti vénovanou formalismu v 60. letech 20. stoleti, kdy se
hlavnim hybatelem téchto formalizujicich smért stala Chomského generativni
gramatika. Saumjan ve svych pozdgjsich teoriich (AUG a SMR) formalizujici
aspekty postupné nahrazoval aspekty sémiotickymi, které dosud nebyly ¢eskou
jazykovédnou obci reflektovany. Publikaci M. Janecky je tedy mozné v tomto
sméru oznacit za prakopnickou.
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Autor ve své knize uvadi, ze z hlediska obecné metodologie veédy
postradaji viechny tii Saumjanovy teorie (AGM, AUG, SMR) verifikovani
vnitiniho generativniho mechanismu jazyka, a poukazuje na to, ze Saumjanovy
jednotlivé lingvistické koncepty nejsou vzajemné kompatibilni, nebo se dokonce
vylucuji. Zna¢nou metodologickou neptesnost shledava M. Janecka zejména
v Saumjanové koncepci jazykového znaku, a to hned v nékolika aspektech.
Autor zminované vnitini rozpory postupné poodkryva a presvédCivé seznamuje
své &tenafe s hlavnimi uskalimi Saumjanovy koncepce jazykového znaku.
Ackoliv Saumjan deklaruje své pojeti znaku jako unilaterdlni, poukazuje
zaroveil na nemoznost uvazovat znak bez vyznamu (a naopak), ¢imz se velmi
blizi de Saussurovu bilateralnimu pojeti znaku jakozto jednoty oznacujiciho a
oznacovaného. Soubézné vSak uvadi, Ze znakem je pouze jeho vyrazova stranka,
respektive cokoliv, co ma schopnost rozliSovat vyznamy. Avsak ani toto tvrzeni,
jak zmifiuje Jane¢ka, nekoresponduje s dal§i skute¢nosti, a sice Ze¢ Saumjan
nepovazuje za znak foném, piestoze foném potencidlem diferencovat vyznam
disponuje. Nedostatkem v Saumjanové pojeti fonému je také to, Ze jej povazuje
za entitu fyzickou ¢i komunikacni, nikoliv za teoreticky konstrukt abstraktni
povahy. Saumjanova teorie znaku piisobi podle Janedky vniting rozporné také
v tom momentu, kdy Saujman na jedné strané (v AGM a AUG) uvadi, ze formu
(vyraz) znaku je mozno zaménit za jinou formu (vyraz), aniz by se ovsem
pozménil vyznam, zatimco ve své posledni teorii (SMR) nahle zavadi koncept
interpreta. Uzivateli jazyka je tak, slovy M. Janecky, pfiznana role vyznamového
indikatoru, takze znak a vyznam nabyvaji své hodnoty az poté, co je uzivatel
jazyka uréi. OvSem vzhledem ktomu, Ze je v Saumjanové teorii znak
proménlivy, ale vyznam konstantni, je tento nové zavedeny pragmaticky zietel
v podobé interpreta devalvovan. M. JaneCka déale upozorniuje na terminologickou
nedtslednost ¢i nejednoznacnost, zejména v piipadé konceptu jazykového
invariantu. Ten je ve tiech Saumjanovych teoriich uchopen riznym zptsobem, a
uzivan tudiz v trojim rdzném vyznamu. Rovnéz v pfipadé¢ rdznych typt
vyznamu, se kterymi Saumjan ve své teorii pracuje, neni Gasto jasné, ktery
z nich ma aktualné na mysli, zejména hovoii-li o vyznamu v obecném smyslu.
Za ne piili§ presvédeivé poklada autor rovnéz Saumjanovo dé&leni vyznamu na
samotny vyznam a informaci a také odliSovani konceptl vyznamu a funkce, jez
vak ve své podstaté oznaduji v Saujmanové teorii totéz.

M. Janecka ve své knize shrnuje, Ze Saumjanova gramatika je, ostatnd
jako kazda gramatickd teorie, skute¢né sémioticka, aviak Saumjanovy
sémiotické koncepce jsou jako celek vagni, nebot’, jak bylo v publikaci na
mnoha mistech podrobné ukazano, jednotlivé lingvistické koncepty spolu
nekooperuji. Autor tak svou publikaci, v souladu se svym zamérem, zaplnil
mezeru vreflexi Saumjanova dila, nebot sviij zijem sméfoval pravé
k sémiotickym aspektim Saumjanovy gramatické teorie, jimz dosud nebyla
v ¢eské lingvistice vénovana pozornost.

MICHAELA KRIVANCOVA
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LETNI SKOLA SLOVANSKYCH STUDIi V CESKYCH
BUDEJOVICICH PO SESTADVACATE

Letni §kola slovanskych studii v Ceskych Budgjovicich (dale jen LSSS)
minuly rok oslavila 26 let svého trvani. I pfesto, ze nema tak dlouhou tradici,
jako maji letni Skoly v Praze ¢i Brné, nasla si své piiznivee zejména diky
komornéjsimu charakteru a moznosti poznat nékterd mista jihoc¢eského regionu.

Prvni ro¢nik se konal vroce 1992 za ucasti 14 studentd, stipendistl
ministerstva Skolstvi, z Bulharska, Japonska, Némecka a Rakouska a od tohoto
roku se LSSS na Jihodeské univerzitd kona pravidelnd kazdy rok. Za dobu jeji
existence piijelo kviili &esting do jiznich Cech téméf tisic studentii nejriizngjsich
narodnosti. Nejvice zajemct je tradicné z Némecka, Rakouska, Ruska a dalsich
slovanskych statl, kazdorocné mame i nékolik studentii mimoevropskych, napft.
z Japonska, Ciny &¢i USA. Vyuku na LSSS zajiitovala od po¢atku do sou¢asnosti
dvé pracovisté: do roku 2006 Katedra ceského jazyka z PF, poté oddéleni
lingvistiky Ustavu bohemistiky pod vedenim prof. PhDr. Aleny Jaklové, CSc.,
(v roce 1992), doc. PhDr. Marie Janeckové, CSc., (v roce 1993) a doc. PaedDr.
Bohumily Junkové, CSc., (1994-2017).

Podobné jako na jinych pracovistich, i v Ceskych Budgjovicich je hlavnim
cilem LSSS zprostiedkovat studentiim nejenom teoretické poznatky o &edting,
ale zejména dat moznost seznamit se s jazykem v jeho bézném uzivani a rozsifit
slovni zasobu. Do programu kazdého ro¢niku se zafazuji jednak odborné
pfednasky na nejriznéj$i témata, predev§im literarniho, historického,
lingvistického a etnografického charakteru, jednak vylety po jiznich Cechach
(napi. do Ceského Krumlova, Hluboké nad Vltavou ¢ na Klet).

Ve vyuce pracuji studenti predev§im s u¢ebnicemi, které pro né¢ napsaly
samy lektorky. Jsou urceny pro zacatecniky (Z. VIckova, 2013), mirn€ pokrocilé
(E. Krej¢ova, 2015) i pro stfedné pokrocilé studenty (M. Maturova, 2011).
V planu je také vydani ucebnice pro nejpokrocilejsi studenty, o jejiz vysledné
podobe¢ se zatim vedou mezi vyucujicimi diskuse. Ve vyuce se ovSem nepracuje
pouze s nimi, vyuzivaji se nejriznéjsi doplinkové texty vSech funkénich styli a
ucebnice pro cizince dostupné na ¢eském trhu.

Vétsina naSich studentd jsou bohemisté, nejcastéji studenti bohemistiky,
kteti studuji CeStinu na univerzitach riznych zemi jesté s dalSim cizim (ne vzdy
slovanskym) jazykem. Vedle nich se setkdvame i s témi, které poji s Ceskou
republikou osobni vazba (napf. zde maji/méli ptibuzné), a v neposledni fadé
mize byt divodem 1 otazka profesniho uplatnéni (zejména studenti
z ptihrani¢nich oblasti). Rada vzpominam na jednu témét osmdesatiletou damu
z Francie, malitku, jejiz maminka pochazela z Cech, aviak s dcerou ¢esky nikdy
nemluvila. Jedinou vzpominkou na ¢estinu byla pohadka O Budulinkovi, kterou
ji Cetla babicka, kdyz byla velmi mald. A protoze si chtéla sama tuto pohadku
piedist v originale, rozhodla se v pokro¢ilém véku naucit jazyk své matky.
Nezapomenutelny byl 1 dalsi student, stfedoskolsky ucitel z Némecka, ktery
chtél porozumét textiim ceské rockové hudebni kapely Kabat. S pomoci slovniku
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si nejprve vSechny pisnicky prelozil a poté se je zpaméti naucil. Diky tomu nasel
v &eting zalibeni a v jejim studiu pokraduje dodnes. Cestinu hodnotil s trochou
nadsazky jako jazyk ,.krdsnych vulgarismi‘.

Lotisky rok se do historie Geskobudg&jovické LSSS zapsal jestd z jiného
dtvodu — po 23 letech odesla z postu feditelky doc. PaedDr. Bohumila Junkova,
CSc. Nejenze se celych 26 let sama aktivné kursu tcastnila a vedla skupiny
nejpokrocilejSich studentd, ale vychovala generaci mladych lektorek, které
pokraduji v praci se zahrani¢nimi studenty dal, nejen na poli LSSS. Timto bych
rada nejen za sebe, ale i za cely tym Bohumile Junkové podékovala zejména za
to, s jakou trpélivosti a vlidnosti zaucovala v pocatcich nas mladé, ucitelskym
femeslem nepolibené, za jeji lidsky pristup, nadhled a ochotu fesit jakékoliv
problémy v klidu a bez zbyte¢nych emoci. Nejen za to ji patii velky dik.

MARKETA MATUROVA

MEKIUCIUTIIMHAPHBIN KOJIJIOKBUYM
11O MOCJIOBUIIAM (ICP), 5-12. 11. 2017, TABHPA,
HHOPTYTI' AJIUA

Ha camom roro-3amame I[lopTyrammm, Tam, rme Oepera €BpOIEHCKOTO
KOHTHHEHTa OMBIBAIOT BOJABl  ATJIIAHTUYECKOTO  OKeaHa, paclolOXKeH
JKUBOMUCHBINM Topofok TaBupa. B mepBoit momoBune HosiOpst 2017 r. atoT
TOCTENPUUMHBIA ~ TOpPOJ] TPUHUMAI — BOT YK€ B OJUHHAIUATHIA pa3 —
y4qacTHUKOB MexayHapoaHoro Ilapemuonormueckoro MekIUCITUTLTMHAPHOTO

Konnoksuyma.

Okoylo  ceMHuaecATH  y4YaCTHMKOB  KOJUIOKBUyMa —  y4EHBIE,
MCCIIEIOBATENH, [IPOCTO JIOOUTENH, YBICUEHHBIE HEUCUepIaeMbIM OOTraTCTBOM
MHpa IOCIOBHIl — B TEUCHHME IATH [HEW 3aciyland Oosee MATHUACCITH

JOKJIAJIOB M Tpe3eHTanuid. PasmMax u ypoBeHb 3TOW HaydHOW KOH(EpeHIUH
BIICUATIIMIT HE TOJBKO cBoel reorpadueii — ot Hopeeruu g0 HOxuOo# Adpuku u
oT ApreHTuHsl 10 BrnangnBocToka — HO M yyacTHEM B HEHW TaKMX MPU3HAHHBIX
HaY4HBIX aBTOpUTETOB, Kak Bonbdranr Munep (CILA) u @panrumek Yepmak
(Yexns). VYmnomsauem Takke [lammena Bwmnepca (®paHius), KOTOPBI,
HECMOTpSI Ha CBOM OTHOCHUTEJIBHO MOJIOJION BO3pACT, Y’KE 3aBOEBaJl aBTOPUTET
ONBITHOI'O MAapeMUOJIOra, MOATBEPKJIEHHBIH €ro JO0KJIaJOM I0 METOAHMKE H
npoOemMaM KBaTn(UKAITUH TIOCTOBHII.

Hapsimy ¢ xo03seBaMM  KOJUIOKBHYMa, KOTOpbIEe  MPEICTaBHIN
HauOoJIbIlIee KOJIMYECTBO MPE3CHTAlMK, HaJ0 OTMETHTh AKTHBHOE YYacTHE
poccuiickux wuccnenosareneir. MuTtepecHo, uro ¢uHCckas ydacTHuna Buprm
OyTtmina Takke BbIOpajla B KadecTBE TEMBI CBOETO HCCIEAOBAHUS PYCCKUE
MOCJIOBUIIBI, KOTOPhIE OHa MMEJa BO3MOXKHOCTh M3YYUTh 32 TOIBI pabOTHI B
Poccun. «JloBepsii, HO poBepsii» - Takoe Ha3BaHHE OHA Jaja TeMaTHYECKOU
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MPE3eHTALMY, T[OCBSIIEHHOW TeMe OTHOLIEHWM MeXIy HadalbCTBOM U
NOTUYNHEHHBIMHA.

Tpu  fmoknama  MOATOTOBHIIM — COTPYMHUKHA  J]ambHEBOCTOYHOTO
Oepnepansaoro Yuuepcurera Onbsra Huxomaea, Exarepuna SlkoBneBa u
Hpuna Koxan. Mx oObemuHsa oOmas Tema: HCIOJIB30BAHHE ITOCIOBHII B
aHTIOSI3BIYHBIX KuTaiickux CMU. Hapsimy ¢ KOTHUTHBHOHN POJBIO MOCIOBHII H
npobjeMaMu HMX TIEPEeBOAa, Mbl Y3HAIM, YTO HEOCTOPOKHOE HCIOJIb30BaHHE
nocioBull B CMU MOXeT cTaTh NPUYMHON JUIIIOMATHYecKoro KoHpmukra. Tak
KuTalckas nociioBuila «bIu3Kuil coces] mojae3Hee, 4eM NaIEKUi pOJCTBEHHUK,
[IUTHPOBABIIAACA B CBSI3M C HalQ)KWBAaHWEM CBS3€ C OJHUM M3 COCEIHUX
a3MaTCKUX TOCYJapCTB, BbI3BaJla HETaTUBHYIO PEAKIHI0 Y 3a0KEaHCKUX
napTHEpoB Kuras.

Kwuraiickre mOCIOBHIBI M WX MOPTYTaIbCKHE YKBUBAJICHTHI MTPO3BYYAIH
emé pas, NoUEPKUBasi UHTEPAUCUUIIIIMHAPHBIN XapaKTep KOJUIOKBUYMA, KOTAA
Xenena Ilepeitpa (IlopTyramus) pacckaszaia ydYacTHHKAM O KHTAMCKUX
MPUHIIMIIAX 3/I0POBOTO 00pa3a KU3HU U MUTAHUS.

AHHa Konmakosa (BenukobpuTanus) caenana JOKJIaI,
MOJIrOTOBJICHHBII COBMECTHO ¢ TIpodeccopoM Kadeapbl CIaBTHCKON (HIIONOTHH
Cankt-lleTepOyprckoro rocymapcTBeHHOTO yHUBepcuTeTa MapuHoii KoToBoid,
Ha 0a3e MHOTOS3BIYHOTO CJIOBaps TOCJOBHII, ABTOPOM KOTOPOTO SIBISETCS
npodeccop KoroBa. CpaBHUTEIbHBIM aHAJIU3 PYCCKUX, OOJIrapcKux u
AHTIUHCKUX TOCJIOBHIl TEMATUYECKOW TPYIIEI «boraTcTBO M OSTHOCTH BBISBUII
YaCTHYHOE COBIIJICHHIE MJIH XKe JIAKyHAPHOCTh U3y4aeMOro MaTepuaia.

AKIIEHTUPOBAaHHYIO pOJIb B KOJUIOKBHYMe chirpana Ounnssaus. [lexka
Xakamuec u3 Typky BepHyJd Hac B MpPOUUIOE, KOrJa, BCJEA 3a BU3UTOM
npesuneHTa KekkoHeHa B COBETCKY0 OcToHMIO B 1964 r., Hawamock
TUTOJIOTBOPHOE COTPYAHUYECTBO MEXIy (uionoramu IBYX (UHHO-YTOPCKUX
CTpaH TO co3maHuio cioBapsi mociuoBuil. I[lepBas wacte, comepxkamas 900
HauboJee 4acTo ynorpeOisieMbIX enquHull, Obuia n3nana B 1985 r. B Hacrostiee
BpeMs TOTOBa (HO emié He M3[aHa) W BTOpas 4acTh, KOTOpas COJAEPKHUT Ooee
2500 mocoBwHIL.

Oyrtu Jlayxakanrac (OUHISHAWS) HUCCIEAYET TIOCIOBUIBI  KaK
(donbKIOpHBIH  (QEeHOMEH, 4Yel cTaTryc W JakKe TOJIKOBAaHWE 3aBHUCST OT
KYJILTYPHOH Cpeibl, 3MOXH, CHEeNU(PUKH KOMMYHHKAIIMK. ABTOp TONbBITAaIach
cenaTh 00IIMe BBIBOABI OTHOCUTENBHO Pa3iInduil B yHOTpeOIeHNN MOCIOBHIIL.

Yemickuii uccnenosarens Muxan Koapk m3ydaeT apXuBbl CEBEPHBIX
paiioHoB OUHIISHANY B TIOUCKAaX [MaPEMHUOJOTMYECKOr0 HACIEeIUs Hapoia CaaMu.
HecmoTpss Ha MHOTONIETHHIA 3alpeT Ha KCIIOJNB30BAHHWE POJHOTO SI3bIKA CO
CTOPOHBI JIOMHUHHMPYIOIIETO (MHCKOTO W HOPBEKCKOTO HAcCeNCHHs, CaaMH
CO3JIJI ¥ COXPaHMIIU CAMOOBITHBIN (DOJIBKIIOP.

Y4yacTHUKH C€ HWHTEPECOM TMPOCIYIIAIA COOOIeHHMsI BuHYeH30
Jlambeptuan (MTtanmmsi) O CIOKHOCTSAX TII€peBOAA ITOCIOBHII CHHXPOHHBIMH
nepeBoaunkamMu EBponapiaMenta, o mianupyemoi B [lopTyranuu 3ko-aepeBHe,
rIe OAWH U3 JOMOB OyaeT mocBsAmEH nociaosumnam (Afipemr Kapsansio, Kapmen
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Kasrany), o HeopmanbHON paboTe CO MIKOJLHUKAMH 110 U3YyUEHHUIO TIOCIOBHIL
(Pyu Coapem).....

B pamkax 3TOil KOpPOTKOW CTaTbM HEBO3MOXHO YIOMSIHYTb BCE
MpO3BYYaBIIUE JOKIaAbl W mpe3eHTanuu. OHUM OynyT pa3MelieHbl Ha caiite
koumokBuyMa http://www.colloquium-proverbs.org/icp/en/, rme ¢ HUMH MOYKHO
OyIeT 03HAaKOMHUTHCS.

3akaHuymBasg paccka3z 00 OQUIMATLHOM YacTH HAYYHOH KOH(epeHIHH,
pacckaxxem o mpeseHtauuun Penune Herto Jlomema (Ilopryranust), HOCsIIEH
JIOCTaTOYHO HEOOBIYHOE Ha3BaHHWe: «B TiOppMy m3-3a Ko3maT». FOpuct mo
npodeccun, Oenumne pacckaszai O CIEACTBEHHOM IPOIECCE MTPOTUB U3BECTHOTO
MOPTYTaJIbCKOI'O TOJINTHUKA, KOTOPBIH, BBIMJS Ha TOKOH, BEN 00pa3 >KU3HH,
HECOM3MEpPUMBIA C €ro OQUIMATBFHBIMA JOXOJAMH W MaTepUaIbHBIMH
BO3MOJKHOCTSIMH: 3arpaHWYHBbIC TIOE31KH, OTJBIX Ha CaMBIX IITUKaPHBIX
KypopTax, OJIe’KAa U3 JOPOruxX OyTHUKOB | T. 1. [lockonbKy Ha ero ¢pamMuinnu He
OBLJIO 3apETUCTPUPOBAHO HU COOCTBEHHOCTH, HU OAHKOBCKUX CYCTOB, IOJIMIIUS
3aTpyaHSUIACh HAWTH JTOKA3aTENbCTBA KOPPYMIIIMH W HEJETANTbHBIX JICHEKHBIX
orepauuii, Torga Kak Jaxe sl BPEMEHHOTO 3ajep)KaHusl IM0J03PEBAEMOTO
HEOOXOIUMBI OUeHb BECKHE JOBOJBL. B pesynbTare TakuM JOBOJOM CTaja
M3BECTHAs TOpTyranbckas mocioBuma: «KTo Topryer Ko3amu, IOJKEH OBLI
UMETh W KO3TAT». M 3TOT apryMeHT ObLT NpWHAT naxe KOHCTHUTYIIMOHHBIM
Cynom!

Henens B TaBupe, monHas BIEYaTJICHWA W WHTEPECHBIX COOBITHH, HE
OTpaHMYUBANIACH BCTPEYaMHU B KOH(epeHI-3ane. Kak Top)KeCTBEHHOE OTKPHITHE
KOJIJIOKBUYMa, TaK M €ro 3aBepllieHHe COMPOBOXKIAINCH KOHIIEPTAMH MECTHBIX
(G oNBKIIOPHBIX aHcamOJiell. B KOHIIE Hemeau YyYaCTHHKH 3HAKOMUJIMCH C
WUCTOPHEH ¥ COBPEMEHHOCTBHIO peruoHa AurapBe: TIOCETHIIM CBSTBIHIO
KaToJIMYecKoW IepkBM M MecTo majoMHuuectBa Hocca Cenbopa 1’ Aiiper,
MECTHBIC KpaeBe4eCKrue My3eH, MOOBIBAIN B TOHUAPHOH MAacTepPCKOH U B IIeXe,
I7ie TI0 Cei JIeHb KyCTapHBIM CIIOCOOOM HM3TOTaBIMBAIOT OOTaja Ui POTraToro
ckoTa (TPyAHO Ha3BaTh KOJOKOJbYHKAMH JTH CEPhE3HBIE KOHCTPYKIIHH
pazmepom 10 30-35 cM, ¢ MIUPOKUM KOXKAHBIM PEMHEM W TPSKKOH, 3BydaHHE
KOTOPBIX HACTPAUBAETCS 1O TPEOOBAHUIO 3aKa3UUKA).

OpraHuzaTopsl  KOJUIOKBUyMa B TaBupe mpoJesiand OrpOMHYIO
HAayYHYIO W MPAKTHUECKYI0 paboTy, YTOOBI OOCCIIEUHTh €T0 YCIeX. Y YaCTHUKH
BEPHYIHUCH JIOMOW HE TOJBKO C OarakoM paszHooOpaszHoW MH(opMaiuu, HO U
3aBsi3aJI1  MHOTOUYMCIICHHBIE JIBYCTOPOHHHME KOHTAKTBhI, KOTOPbIE HECOMHEHHO
JanyT HMIYJNbC K HOBBIM COBMECTHBIM paspabotkam. Cmacubo, Tasupa,
cracu6o Pyn u Mapunena Coaperr, BCTpeTHMCS depe3 Tox!
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