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SLOVO UIVODEM

Milé kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dal$i nové ¢islo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate ptizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, Ze od roku 2015 je na§ Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS - European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto sedmadvacaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zakladé nové koncepce je vesSkery publikovany material v ¢asti
STUDIE opét rozClenén abecedné podle konkrétnich jazyki (tentokrat dostava
prostor zejména anglictina, francouzstina a némcina) a v tomto ramci jsou pak
nasledné prispévky fazeny podle jmen jednotlivych autor. Abecedni potadi je
zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Piipominame, Ze od zaii 2013 (od cisla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pfistupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze piivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to v€etné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pritom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lankd.

Veskeré potiebné informace a blizsi instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdenka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budg¢jovice, fijen 2018
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HODNOCENI VE VYUCE CIZiHO JAZYKA NA
WALDORFSKE SKOLE V TEORII A PRAXI

KATERINA DVORAKOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH

FOREIGN LANGUAGE ASSESSMENT AT WALDORF SCHOOLS: THEORY
AND PRACTICE

Abstract: The aim of this study is to present the theoretical principles of Waldorf
pedagogy in relation to assessment, with a particular focus on the teaching of foreign
languages. By analysing final reports of elementary school pupils it examines whether
these theoretical values are in fact reflected in practice.

Key words: Waldorf school, assessment, foreign language teaching

Anotace: Cilem této studie je piedstavit zakladni teoretickd vychodiska waldorfské
pedagogiky v oblasti hodnoceni se zietelem na vyuku cizich jazykll. Zkoumanim ukazek
zévérecnych vysvédcéeni zakt zakladni skoly zjistuje, zdali tyto teoretické predpoklady
skute¢né nachazeji uplatnéni v praxi.

Klic¢ova slova: waldorfska skola, hodnoceni, vyuka cizich jazykt

1. Uvod

Waldorfska pedagogika, ktera v ptistim roce celosvétove zavrsi prvni stoleti
své existence, puisobi v Ceské republice od roku 1990. Radi se mezi alternativni
pedagogické sméry. Je specifickh mimo jiné svou organiza¢ni formou,
myslenkovym zakotvenim v antroposofii, uplatiiovanim uméleckého pfistupu
k vyu€ovani ¢i dvéma cizimi jazyky od prvni tfidy (jiz od roku 1919). Lisi se
také v pfistupu k hodnoceni, jak potvrzuje Lutzker (2013:13): ,,V dob¢
standardizovaného testovani, kdy musi ucitelé a Zaci po celém svété smétovat
k méfitelnym, srovnatelnym, pfedem definovanym cilim, piedstavuje nase
zaméteni na kreativitu a transformaci jasny kontrast a alternativu.* Podivame-li
se na etymologii slova ,.hodnoceni, anglicky assessment, zjistime, ze se vaze
jednak k latinskému assidere/adsidere, coz doslovné preloZzeno znamena ,,sedét
u né€koho, nebo téz k anglo-francouzskému assesser, coz znamend ,,posuzovat
hodnotu néceho, napt. majetku pro Gcely vypoctu dané®“. Zatimco prvni vyznam
implikuje obraz ucitele pozorujictho a podporujiciho zaka pii uceni, druhy
vyznam akcentuje kvality méfeni, posuzovani a urCovani hodnoty (Sievers
2017:213). Ve waldorfské pedagogice, jak uvidime, se vyraznéji prosazuje prvni
z obou vyznamil.

2. Obecné principy hodnoceni ve waldorfské skole

Hodnoceni prace zakli a studentd patii mezi hlavni ukoly ucitele.
Kazdodenni soucasti prace waldorfského ucitele je reflexe toho, co se odehralo



ve vyuce. Thomas (2005) popisuje, Ze tento postup pomaha uciteli pfesnéji
vnimat a pozorovat projevy zakll a rozpoznavat, co pro n¢ je a neni dulezité.
Ucitel sam pfti takovéto hodnotici praci iniciuje vlastni uéebni proces, ze kterého
mohou vyplynout konkrétni pedagogické ukoly pro praci jak s celou tfidou, tak i
s jednotlivymi zaky pro nasledujici hodnotici obdobi. Autor zaroven zdiraziuje,
ze hodnoceni by se nemélo soustfedit pouze na to, co se v procesu uceni uz stalo,
ale také na to, co se jeSt¢ nemuselo hmatateln¢ projevit, ale je soucasti
budouciho vyvoje. V podobném duchu dodava Rawson (2015:30): ,,Obvykle
hodnotime minulost, to, co se uz odehralo. Ale hodnotit také znamena zachytit
to, co se teprve vynoiuje, co se teprve stava. ... Hodnoceni tudiz miizeme vidét
jako jakousi zpravu z budoucnosti, kterou se my, ucitelé, snazime ptecist. To
znamena, ze musime v naSem hodnoceni vytvofit prostor pro potencialni vyvoj,
a kdyz se nam to podafi, mizeme napomoci zdravé budoucnosti. Hodnoceni
ucitelt ma velky vliv na zdky v tom, Ze jim zprostfedkovava nékteré zakladni
hodnoty v oblasti u¢eni. To, co ucitelé povazuji za dulezité, co vyzdvihuji nebo
kritizuji, a jakym zplsobem to vSechno délaji, vypovidd nejen o ucitelich
samotnych, ale zaroven vyrazné ptisobi na vyvijejiciho se zédka. V tomto smyslu
je hodnoceni ,,moralnim aktem* (ibid, 32).

Ve waldorfské Skole jsou Zzaci po celou dobu zékladniho vzdélavani
hodnoceni slovné. Pro ucely pfechodu zéka na stfedni $kolu je slovni hodnoceni
v 8. a 9. rocniku pfevadéno na znamkové. K zdkladnim kvalitam hodnoceni
podle internich materiald ¢eskych waldorfskych skol patii nasledujici vlastnosti:
Je srozumitelné pro zaka i rodice.

Motivuje k dosazeni danych cill, ke zlepSeni prace.
Zahrnuje strategie pro dalsi rozvoj.

Podporuje integritu zéka.

Je korektni, neobsahuje prvky generalizace.

NAE Il

Na prvnim stupni se hodnoceni opird o pozorovani zakl v prabéhu hodin a
je pii ném disledn¢ uplatiovan osobni pfistup: zaci nejsou posuzovani na
zaklad€ srovnani s ostatnimi zaky, ale pouze s ohledem na jejich individualni
dispozice a moznosti. Sleduje se jejich aktivita, soustfedéni, kvalita a uroven
prace, vztah k pfedmétu, schopnost pracovat samostatn¢ i spolupracovat jak
s vyucujicim, tak se spoluzaky. SeSity slouzi zaroven jako ucebnice a jsou
klicovou ucebni pomickou, proto se hodnoti jejich vedeni jak po strance
presnosti a uplnosti zapisl, tak i po strance estetické. Jiz na prvnim stupni se
pracuje se sebehodnocenim, pisemné testy se obvykle objevuji az od ¢tvrté nebo
paté tiidy.

Na druhém stupni je komplexni pozorovani zaka, jeho kvalit a projevt i
nadale pilitem jeho hodnoceni. Z divodu absence ucebnic je stile akcentovano
kvalitni vedeni ucebnich pomticek (sesitu). Nové jsou hodnoceny rizné typy
ustnich prezentaci, referatd, pisemnych praci, projektd (napf. pisemné,
divadelni) a aktivit souvisejicich s ¢etbou. Pouzivaji se také testy k oveéfovani
znalosti, které jsou obvykle hodnoceny bodové nebo procentualné. Oproti
prvnimu stupni nabyva na dtlezitosti domaci pfiprava a plnéni domacich tkolt.
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Zaci jsou s konkrétnimi kritérii hodnoceni seznamovani na za¢atku pololeti.
Maji také ,,zakovskou knizku“, do které mohou vyucujici zaznamenat sva
pribézna hodnoceni.

Dulezitou soucasti procesu hodnoceni v priubehu celé zakladni $koly jsou
rodicovské schlizky a individudlni konzultace srodi¢i. Rodicovské schiizky
probihaji kazdy mésic, individualni konzultace probihaji obvykle jednou az
dvakrat ro¢né. Jsou vedeny tfidnim ucitelem ve spolupraci s vybranymi
oborovymi uciteli. V prvni, nekdy i ve druhé tfidé miva tato konzultace podobu
pratelské navstévy ucitele v rodin€ ditéte. Na prvnim stupni se konzultaci G¢astni
pouze rodi¢e, na druhém stupni jsou k rozhovoru pfizvani téz zaci. VSechny
obecné principy jsou zavazné také pro hodnoceni v cizich jazycich.

3. Hodnoceni v cizich jazycich

Vyse popsany piistup k hodnoceni umoziuje skutecnost, ze waldorfska
pedagogika podporuje dlouhodobé vztahy mezi uiteli a zdky. V delSim Casovém
horizontu ma ucitel lepsi podminky hloubé€ji poznat své zaky a jejich zivotni
okolnosti, prozit s nimi jednotlivd vyvojova obdobi, pochopit jejich ukoly a
vyzvy, a ty pak reflektovat ve svém hodnoceni. Idedlem na zakladni Skole je
jeden tfidni ucitel po celych devét let. Podobnou moznost mize mit i uditel
ciziho jazyka, a byt tak svédkem mimotradného procesu osvojovani ciziho jazyka
od prvnich kracka svych zakt az k riznym stupiitim pokrocilosti. Silny apel na
to, aby i ucitelé ciziho jazyka provazeli své zaky dlouhodobé, najdeme napt. u
Wiecherta (2013).

K cilim waldorfské pedagogiky v oblasti hodnoceni se vyjadiuje Rawson
(2005:27). Hodnoceni musi v prvni fad¢ korespondovat s pedagogickymi cili pro
jednotliva vyvojova obdobi. Dale se kazdy ucitel musi pribézn¢ sam sebe ptat,
jak mtze podpofit kazdého zéka v jeho individudlnim vyvoji. V neposledni radé
je nezbytné, aby evaluace posilovala proces uceni: ,Soucasti naseho
pedagogického ukolu je povazovat samotny proces uceni za jeden z vysledki.*
Kompletni hodnoceni by mélo zahrnovat sebehodnoceni, vrstevnické hodnoceni
a hodnoceni ucitele. Tyto tii tthly pohledu respektuji socialni kontext, ve kterém
se zaci pohybuji, a obohacuji kulturni klima Skoly (Rawson 2015, Thomas
2005).

Na prvnim stupni vypovidaji o zplGsobu hodnoceni v cizich jazycich
vypovédi tii vyucujicich (Dvotakova, 2011:145, 147, 150), viz Ptiloha 1.
Zakladem prace ucitele je vzdy pozorovani, ke kterému se pfiblizn¢ od tietiho
roCniku pfidavaji rizné typy ustnich prezentaci (individualnich i skupinovych),
pisemnych testl, pisemnych praci, sebehodnoceni a vrstevnického hodnoceni.

Pro zajisténi objektivity hodnoceni je zcela nezbytné, aby Zaci/studenti byli
predem seznameni s cili a kritérii hodnoceni. Tato kritéria musi byt adekvatni,
odpovidat svému ucelu a ucitelé by je méli kriticky zvazovat. Sieversova (2017:
214) rozliSuje nasledujici tfi typy hodnoceni:

a) hodnoceni pro uceni (assessment for learning)

b) hodnoceni uceni (assessment of learning)
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¢) hodnoceni jako uceni (assessment as learning)

V hodnoceni pro u€eni je hlavnim tkolem ucitele doprovazet a podporovat zaky
vjejich procesu uleni. Vyuziva pfevazné razné zplsoby formativniho
hodnoceni, jako napi. pozorovani zakti, hodnoceni jejich praci, reflektivni
rozhovory. Poskytuje zakiim slovni a/nebo pisemnou zpétnou vazbu, ktera je
vétSinou popisna a zaméfuje se na dosazené Uspéchy i aktudlni vyzvy a
poskytuje rady a doporuceni. Vysledky jednotlivych zakli nejsou posuzovany
vzhledem k obecnym standardiim, ale pouze ve vztahu k jejich individualnim
predchozim vysledklim (tzv. ipsativni hodnoceni). Hodnoceni uceni, znamé také
pod pojmem sumativni hodnoceni, se zamétuje na vysledky uc¢ebniho procesu
vzhledem k danym kritériim a je obvykle vyjadfovano pismenem nebo cislem.
V neposledni tfadé¢ pak hodnoceni jako uceni je nejlépe uskuteCnitelné az
v obdobi, kdy si zaci zacinaji byt vice védomi procesu uceni a jsou schopni
urcité miry reflexe, tedy ve vyssich ro¢nicich.

Sieversova (2017:220-221) je presvédCena, ze v oblasti cili hodnoceni se
»vSechny Skoly a vSichni ucitelé shodnou, Ze jejich hlavnim ukolem je
podporovat zéky v jejich uCeni a rozvoji*. Prili§ Casné znamkové hodnoceni pak
vede k tomu, Ze Zaci maji tendenci identifikovat se s dosazenymi zndmkami a
vnimaji se napi. jako ctyrkaf, misto toho, aby na svij vysledek pohlizeli
objektivné a snazili se porozumét, pro¢ za n¢j byli ohodnoceni praveé ctyrkou.
Kromé toho jsou znamky prozivany jako ,.konec procesu®, jako néco, co bylo
dokonceno a muze byt odlozeno, nebo dokonce zapomenuto. Jestli se ucitelé
prikloni k sumativnimu nebo ipsativnimu hodnoceni, je individualni a zalezi
jednak na vlastnich preferencich a zkuSenostech, ale musi také byt v souladu s
pristupem konkrétni Skoly v konkrétni zemi. Autorka dale uvadi, Ze nejcastéji
vyuzivané nastroje hodnoceni v cizich jazycich pracuji s podklady, které ucitelé
ziskavaji a) pfirozené v procesu vyuky, b) pii Ustni praci a c) na zéklade¢
pisemnych dokladd. Tam patii:

a) Pozorovani zakid ve vyuce, zaméfené napf. na aktivitu, ochotu vyuzivat
jazykové znalosti ke komunikaci, pfistup k praci, sociadlni chovéani,
tvofivost aj.

b) Ustni projev, pfevazné prezentace na rizna témata, pii nichz se hodnoti
napf. obsah, zpisob a jazykova Uroven prezentace, schopnost oslovit
publikum, tvofivost zpracovani aj. Mohou byt hodnoceny jak
vyucujicim, tak vrstevniky.

¢) Pisemny projev a pisemnosti, napt. popisy, uvahy, kratké ptibehy. Dale
ucitelé hodnoti kvalitu  pouzivanych a vytvafenych pomtcek i
materialil, jako napf. sesity, slozky nebo portfolio, kde se zaméiuji na
jejich obsah, upravu, piehlednost a estetickou uroven. Do této kategorie
také spadaji testy a pisemné prace.

Propagatorem prace s portfoliem jako prostfedkem hodnoceni je Templeton
(2007). Je to nastroj, ktery umoziuje studentim prezentovat jejich silné stranky
v ramci Skolnich pfedmétt, ale i mimo né. Tim, Ze se studenti mohou vice
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soustfedit na oblasti, které je zajimaji a Ze mohou do ur€ité miry ovlivnit obsah
portfolia, berou svou praci vazné&ji. Portfolio tak nabizi mnohem komplexné;jsi
pohled na schopnosti studentti nez vysledky testu.

Podobné¢ jako Sieversova se otevien¢ a kriticky ke zndmkovému hodnoceni
vyjadiuje také Templeton (2007:206). Znamka podle néj brzy zac¢ne fungovat
podobné jako pamlsek pro psa: dostanu odménu, jen kdyz predvedu, co se ode
mne chce. Mnoho déti rychle pochopi, co musi ud€lat, aby svou odménu ziskaly,
a fada z nich se pak zajima jen o samotnou znamku, ne o to, co se vlastné uci a
pro¢. Zaci se $patnymi znamkami brzy ziskavaji nalepku ,,neisp&sni®, které se
jen tézko zbavuji, protoze obzvlast€ u mladSich zakd se ukazuje, Ze neplati
predpoklad, Ze je negativni hodnoceni miize motivovat ke zlepSeni. Irelandova
(2015:45) ve svém vyzkumu hodnoceni na waldorfskych Skoldch v USA
registrovala nazor, ze ,,zndmkové hodnoceni by kupftikladu tfet'dkovi znicilo
chut’ se ucit®. Rawson (2015) povazuje znamkové hodnoceni v jakémkoliv véku
za smysluplné pouze tehdy, pokud je doplnéno patficnym komentafem. Zachos
(2004) je presvédcen, ze prostfedky hodnoceni musi byt vyuzivany pedagogicky
k naplnovani uc¢ebnich cilti, a to u znamek neni mozné.

Rawson (2015:32, 35) vysvétluje, pro¢ waldorfska pedagogika
neuplatiiuje soutézivy pfistup: ,,Vazime si Usili jednotlivce bez ohledu na
konkrétni vysledek. Vazime si toho, jaci lidé opravdu jsou, ne jen za to, co fikaji.
Vazime si lidi, ktefi se uci ze svych chyb spiSe nez téch, ktefi tvrdi, ze byt
ispésny znamena nikdy neselhat.“ Zak by mél soutéZit jen se sebou samym a
veden k hledani odpovédi na otazky: ,,Mlzu pracovat 1épe nez minule? Mohu se
jeste zlepsit vtom, co jsem zatim dosdhl? Co pro to musim udé€lat?* Proti
soutézivosti se stavi také Sieversova (2017:228): ,,Chtéla bych zdlraznit, Ze je
naprosto zdsadni, abychom se vyhybali jakékoliv soutézivosti a srovnavani mezi
zaky, pokud chceme vytvofit plodnou a podplrnou ucebni atmosféru. Ja se
snazim ukazat, ze jsme ucici se komunitou, ktera se vzajemné podporuje. Jsme
tady od toho, abychom si pomahali, a je na§im spolecnym cilem, aby se tfida
jako celek toho co nejvice naucila. Toho se da nejlépe dosahnout, pokud kazdy
bude mit prilezitost rozvijet se vlastnim tempem v uvolnéné a radostné
atmosfére.*

4. Hodnoceni v praxi: zavérecné vysvédceni

Vysvédceni na waldorfské Skole je slovni a vyucujici ho tvofi na zaklade¢
pozorovani, zaznamli a ziskanych dokladi. Jeho cilem je komplexné
charakterizovat kognitivni, afektivni, socialni, psychomotoricky a esteticky
vyvoj zaka za uplynulé obdobi a motivovat ho/ji k dalsi praci. Obsahuje nejprve
obecnou charakteristiku ditéte/zaka, po které nésleduji hodnoceni z jednotlivych
predméti'. Smyslem vysvédéeni je podle Rawsona (2005:31) ,,vytvofit obraz
bytosti ditéte a formulovat budouci tkoly”. K zavéretnému vysvédceni pak

'V prvnim az tfetim ro¢niku zékladni §koly ma hodnoceni souhrnny charakter, neni tedy
jesté rozdéleno na obecnou charakteristiku a jednotlivé predméty.
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tfidni ugitelé ptikladaji pro kazdého Zaka jeho osobni baseii.’ Tato forma
vysvédceni takto obsahuje jak prvky diagnostické, tak i hodnotici. Jejimi
uskalimi pak mohou byt nejasné ¢i pfili§ obecné formulace.

Na prvnim stupni je vysvédceni adresovano rodicim (text je psan ve 3.
osobg), ktefi jeho obsah podle svého uvazeni zprostfedkovavaji svym détem, od
6. tiidy pak zaktim osobné. Obsah vysvédCeni by zaroven nemél byt Zadnym
piekvapenim, protoze je zdkiim i1 rodicim sd€lovan prubézné prostiednictvim
pisemnych zprav a pravidelnych osobnich konzultaci. Hodnoceni jednotlivych
pfedmétd, tedy i cizich jazykl, ma také dvé ¢asti: prvni obecnou, ktera shrnuje
hlavni cile a obsah uciva daného pololeti, a druhou osobni, kterd popisuje
vysledky a projevy jednotlivct. Pro ilustraci, jak mize vypadat takovy obecny
uvod, zafazuji dva ptiklady, které byly pouzity ve tfidach doty¢nych zéki (viz
Priloha 2).

Empirickym cilem této studie je zprostiedkovat autentické ukdzky
zaveérecného vysveédéeni v cizich jazycich v del§im casovém horizontu a zjistit,
zdali se v praxi slovniho vysvédceni napliuji teoretické predpoklady tykajici se
hodnoceni v cizich jazycich. Z mnoha pfectenych vysvéd€eni jsem nakonec
vybrala hodnoceni dvou 74kti, chlapce Theodora® (Piiloha 3) a divky Barbory*
(Piiloha 4), ktefi navitévovali zakladni waldorfskou 8kolu v Ceskych
Budé¢jovicich od prvniho do devatého roc¢niku v letech 2006-2015. Anglicky
jazyk vyucovala od prvni tfidy stejnd vyucujici, ke které od patého ro¢niku, kdy
se jejich tfida zacala dé€lit na skupiny, pfistoupil druhy vyucujici. Prvni vyucujici
tedy pracovala s obéma zaky od prvniho do devatého ro¢niku, druhy vyucujici
od patého do devatého rocniku. Oba vyucujici byli kvalifikovani ucitelé ciziho
jazyka. S ohledem na pomérné velky rozsah text jsem u kazdého Zzaka vybrala
Ctyii ukazkova hodnoceni.

Analyzou textll vysvédceni jsem dospéla k nazoru, Ze jsou plné v souladu s
vétSinou principd hodnoceni ve waldorfské pedagogice popsanych v kapitolach
1-3. Ve vysvédcenich u obou zaki jsou hojné zastoupené predevsim nasledujici
rysy:

- popisuji konkrétni schopnosti a dovednosti, aktivitu, motivaci, miru

plnéni povinnosti, pfipravu na vyuku a vztah zakt k predmétu;

- popisuji vyvoj zakl v téchto oblastech od posledniho hodnoceni

k aktudlni situaci, Zaci jsou srovnavani sami se sebou;

2 Tuto based uditelé nejéastéji sami tvofi, pfipadné vybiraji vhodnou, jiz existujici
basefi. Zaci ji pak recituji kazdy tyden nasledujictho §kolniho roku v ramci hlavniho
vyucovani.

3 Theodor se v obdobi prvniho stupné potykal s fadou potizi (3patné soustiedéni, strach
z komunikace, nesamostatnost, nedostate¢na aktivita, aj.), teprve v priabéhu druhého
stupné se mu podatilo rozvinout kvality potfebné pro uspé$né osvojeni ciziho jazyka.

4 Barbora od prvnich let projevovala vyborné piedpoklady pro udeni a nadani pro cizi
jazyky, ale i ona musela zvladnout nékteré své osobni vyzvy (napf. tempo feci, socialni
chovani).
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- opiraji se jak o pozorovani ucitele, tak o dalsi prostifedky hodnoceni
(pisemné prace, prezentace, prace s Cetbou, prace se slovnikem,
integrace jazykovych znalosti do ustniho projevu, aj.);

- vyzdvihuji konkrétni pokrok ¢i zlepSeni a mimotadné kvality zaka;

- obsahuji odkazy k sebehodnoceni a motivuji zéky k objektivnimu
pohledu na sebe samé;

- zahrnuji mimoskolni ¢innost zakl souvisejici s danym piedmétem i
znalosti ziskané mimo ramec vyuky;

- mnabizi doporuceni a tipy pro zlepseni a praci na sob¢.

Ve zkoumanych dokumentech se nenachézeji odkazy na vrstevnické
hodnoceni, ani na praci s portfoliem. Zatimco podle ustniho vyjadreni
vyucujicich bylo vrstevnické hodnoceni vyuzivano prfedevsim na druhém stupni
(napt. pfi hodnoceni prezentaci), s portfoliem tyto tfidy nepracovaly. Tato
konkrétni vysvédceni neobsahuji ani reference k sumativnimu hodnoceni (napf.
vysledky testl), nicméné v jinych vysvédcenich, ktera jsem méla moznost ¢ist,
jsou takovéto odkazy pomérné casté. Kritika je vyjadiena srozumitelné a
ohleduplné, celkové vétsi prostor je vénovan tomu, co zaci umi, co se naucili,
¢eho dosahli a za co zasluhuji pochvalu.

Vysvédceni pltisobi dojmem osobnich dopisi, nejevi znamky generalizace.
Specifické je pak zavéretné vysveédceni v 9. tiide, které predklada zakiim obraz
jejich vyvoje v cizich jazycich v celém obdobi zakladni $koly a obsahuje piani
vyucujicich do budoucna. Takto pojaté hodnoceni jednoznacné naplituje vyznam
assidere/adsidere (srov. kapitola 1). Jak uvadi Irelandova (2015:45), mit
moznost byt se svymi studenty nékolik let a moci pozorovat a doprovazet jejich
vyvoj je skuteCnym privilegiem waldorfskych ucitelii. Zarovenn shledava, ze
waldorfsti ucitelé vnimaji své zaky v procesu ,,stavani se*, uceni, rustu a jejich
vysvédceni neni a nemize byt konecnym, definitivnim obrazem. Domnivam se,
Ze 1 tuto skuteCnost je mozné vurCité mife registrovat v pfilozenych
vysvédCenich.
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Piiloha ¢. 1

V prvnich tfech letech si vedu podrobné podklady pro hodnoceni. Davam si za cil
pozorovat zaky, kazdou hodinu se vice zaméfim na nékteré z nich. Sleduji, jak se
zapojuji, jak zvladaji vyslovnost, jak se jim dafi osvojovat slovni zasobu a také jaky maji
k jazyku vztah. V prvnich tfech letech nemam hodnoceni postavené na zakladé
individualnich praci, s ¢imz pocitam az ve Ctvrté tride.

(Hodnotim) jen na zaklad¢ pozorovani, zadné testy jesté ve tieti tfidé nepouzivam. V
prvnich tfech letech je hodnoceni v cizich jazycich obecnéjsi. Teprve od ctvrté tiidy se
déti zacinaji individualnéji projevovat.

Do ctvrté tfidy vychazim z pozorovani déti, jak pracuji v hodinach. Od ¢tvrté tfidy mame
domaci ukoly, sleduji, jestli je plni a jak. Ty jsou Ustni i pisemné. Taky se zaméfuju na
to, co déti umi Ustné, neni to ale klasické zkouSeni pred tabuli. Ve ¢tvrté tfidé piSeme
diktaty na zaklade textl, které probirdme. Hodnotim praci do seSitu. Pisemné testy ve
ctvrté tiide jesté nemam, to az tak v paté.

Piiloha &. 2

4. tfida
Od ctvrté tiidy se v hodinach anglictiny v mnohem vétsi mife objevuje Cteni a psani,
rytmickd prace (zpév, recitace, jazykova cviCeni) je vSak i nadale dilezitou soucasti

vyuky. Zaci se také zaCinaji védoméji a systematictéji ucit slovni zasobu. Hlavnim
ucivem prvniho pololeti byly tematické okruhy popis osoby, skolni pfedméty, casti téla a
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vazby can a have got. Novym prvkem je vypravéni na pokraovani, jehoz
prostiednictvim Zaci rozvijeji svou schopnost porozumét souvislé feéi.

7. tfida

V anglickém jazyce se zaci nové naucili vyjadfovat v budoucim case (pomoci will a
going to) a osvojili si nékteré dalsi gramatické jevy (tvary zajmen v piedmétovém tvaru,
nékteré spojky, rozkazovaci zptsob, predlozky Casové, stupiiovani pfidavnych jmen).
Volny pisemny projev rozvijeli psanim dopisi, ve slohové praci na téma Vanoce a
kratkymi pisemnymi cvi¢enimi. Kulturnim tématem tohoto $kolniho roku je Irsko, které
zé&ci poznavaji prostiednictvim poezie, hudby, poslechem a Ctenim textd o této zemi.
Docetli ¢itanku Ghosts at the Castle a zacali pracovat s novym ¢asopisem pro mladez.
V ramci tfidniho projektu spolupréce s 2. tfidou pfelozili z anglictiny do Cestiny pro déti
z této tiidy détskou knihu The Little Polar Bear.

Priloha €. 3: Theodor

3. tfida

Hodnoceni druhého pololeti je v mnohém velmi podobné jako hodnoceni prvniho
pulroku. KdyZ mé& Theo dobry den, pracuje aktivné a s radosti. KdyZ nema dobrou
naladu nebo je unaveny, coz bylo ¢asté obzvlast' pfi pondélnich hodinach, Spatné se
soustiedi a neni ochoten se zapojovat. Nemohu bohuzel fici, Ze by si Theo dostatecné
osvojil probirané ucivo. Naucdil se spoustu slov, dokaze porozumét znamému sdé€leni
nebo odpoveédét na jednoduchou otazku. Vceelku se mu dafi opis slov, ale pokud pise
zpaméti, pise Casto foneticky. Nicméné neni pochyb o tom, ze Theo déla v ramci svych
moznosti v anglictiné pokrok. Bylo by uzite¢né, kdyby si o prazdninach opakoval psani
slov a vét (napf. na kartickich — zjedné strany Ceské a z druhé anglické slovo).
Mimotadnou pochvalu si zasluhuje za zapojeni do pfipravy divadelniho pifedstaveni,
které zvladl jazykove i socialné.

5. tfida

Theo plisobi pii praci velmi klidnym dojmem, Casto je to vSak zplisobeno nedostatkem
jeho aktivniho zapojeni do déni v hodinach. Kdyz je vyvolan, nékdy mu vlivem
nepozornosti jesté prili§ dlouho trva, nez se v situaci zorientuje, a také se stale az pfili§
spoléha na pomoc druhych. Uvital bych u néj do budoucna vétsi vlastni iniciativu jak pfi
hodinach, tak pfi domaci pfipravé. Jistou plachost pfi mluveném projevu vyvazuje
zlepSenim v projevu pisemném. Tam Theo prokazuje, Ze si s jazykem dovede hrat,
neboji se pracovat se slovnikem a casto bezchybné pouzivat fraze a obraty, které nebyly
obsahem naSich spole¢nych hodin. To ukazal hlavn¢ ve své pisemné praci na téma Mij
nejlepsi kamarad. Celkové vidim u Thea oproti minulému pololeti mirné zlepSeni ve
vSech oblastech. Jesté stale ma ale co zlepSovat zejména v Ustnim projevu, aktivite
v hodinach a domaci ptiprave.

7. tiida

Mily Theo, v Sesté tfid¢ ses zacal pii angli¢tiné postupné osmélovat, letos uz k mé velké
radosti mohu hovofit o Tvém plnohodnotném zapojeni do vSech ¢innosti. Prosel jsi
velkou proménou v pfistupu k tomuto predmétu, jejimz vysledkem je vyrazné zlepSeni
ve vSech oblastech. S lehkosti zvladas porozuméni texttim, které cteme, a dokaze§ napsat
smysluplny, srozumitelny a zajimavy text v rozsahu pfiblizn€¢ jedné strany. Co musim
ocenit snad nejvice, je, Ze jsi nasel nove také odvahu vyjadfovat se Ustné. Své znalosti a
dovednosti jsi dale prohluboval v dobrovolném krouzku a mohl jsi je uplatnit
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v cambridgeskych zkouskach. Na své vysledky muze§ byt pravem py$ny, a proto mne
zarazilo, Ze v sebehodnoceni jsi Zadny vlastni pokrok nepopsal. Zamysli se proto nad
kazdou vétou tohoto vysvédéeni a snaz se jasnéji vidét své dobré stranky a
nepodhodnocovat se. Budes-li v takové praci, jako jsi pfedvedl letos, pokracovat i
v nasledujicich letech, mas Sanci se v tomto cizim jazyce dostat na velmi péknou Groven.

9. tfida

Mily Theo, srovnam-li to, jaky jsi byl v prvnich letech $koly, s tim, jak T¢ vidim na
konci devatého ro¢niku, pfipadd mi to trochu jako zazrak. Stal se z Tebe za ta léta
sebevédomy a cilevédomy student, ktery dokazal piekonat fadu obtizi a velkych vyzev.
Alespon takto jsem T¢ vnimala v hodinach anglického jazyka. Obzvlasté vyrazného
pokroku jsi zafal dosahovat na druhém stupni, kdyz jsi postupné ziskaval odvahu
projevovat své znalosti také navenek. Naucil ses toho mnoho, ale nekdy jsi byl zbyte¢né
skromny, kdyz jsi prezentoval to, co umis. Z celého srdce Ti pieji, abys i1 v dalsich letech
pokracoval v rozkvétu a abys potkaval inspirativni ucitele i spoluzaky.

Priloha ¢&. 4: Barbora

4. tiida

Jak vyplynulo také ze sebehodnoceni, Barborka zvlada vSechny aspekty prace
v hodinach anglictiny s velkou davkou jistoty a tvofivosti. Obzvlast’ jeji pisemné prace
se vyznacuji presnosti a vysokou estetickou urovni. Pfi samostatnych pracich se u ni
projevuje zajem o to, aby se naucila né¢emu vic, nez co se déla ve vyucovani. Pracuje se
slovnikem a aktivné spolupracuje s rodi¢i, coZ je pro jeji vyvoj a motivaci velmi
ptiznivé. Jedinou oblasti, kde by mohla projevit vice iniciativy, je Gstni projev. Barborka
by se méla vice snazit vyjadfovat své napady, i kdyz si neni uplné jista, a necekat, az
bude vyvolana.

5. tfida

Barca ma bezpochyby velmi dobré piedpoklady pro uceni se cizim jazykiim. Vyborné
rozumi, dokaze odpovidat na otazky i sestavovat vlastni véty. Rada premysli o novych
jazykovych zakonitostech. Z ¢itanek ¢etla velmi pékné, s plynulou vyslovnosti a dobrym
porozuménim obsahu. Vyborné zvlada i psani: snazi se psat zajimaveé, vyuziva pestrou
slovni zasobu a déla minimum chyb. Svij zajem a talent projevila pfi psani scénare
k nasemu divadelnimu pfedstaveni Jack and the Beanstalk, ktery byl vysledkem jeji
dobrovolné vlastni iniciativy. Do pfiStiho roku bych ji rada povzbudila k vétsi aktivité
v hodinach. Méla by si také uvédomit, ze svij talent mize uz ve svém veéku vyrazné
podpofit samostatnou domaci praci. Byla bych také rada, kdyby v pfistim roce nemyslela
pfi hodinach tolik na sebe a na své zajmy a vice ji zalezelo na vSech spoluzacich ve
skupiné.

7. tfida

Mila Baro, na konci letosniho roku, ktery byl pro Tebe v angli¢tiné opét velmi pfiznivy,
bych Tvé dovednosti a znalosti popsala spiSe jako stiedoskolské, nez ,,zakladni®. Tv{j
ustni projev se jisty, suverénni, snad n€kdy az zbytecné rychly, a Tvé pisemné prace,
jako napf. zivotopis dr. Watsona, mi vyrazeji dech. Obdivuji T¢, jak jsi schopna spravné
pouzivat gramatické jevy i slovni zasobu, které jsme neprobirali, a s jakou pfirozenosti
integruje§ nové poznatky do svého vyjadfovani. Myslim, Ze ode mne zadna doporuceni
nepotiebujes, Ze si velmi dobfe vi§ rady stim, co d€lat pro to, aby ses i nadale
zdokonalovala, a Ze to také délas! Mam z Tebe a Tvych pokrokt velkou radost.
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9. tiida

Mila Baro, celych devét let jsi mohla ve svém hodnoceni ¢ist jen slova chvaly. Byla to
chvala zaslouzena za Tvou soustavnou pili, dislednost, soustfedénost, aktivitu a
opravdovy zajem o cizi jazyky. V poslednich dvou letech ses vlastni snahou zlepsila
natolik, ze jsi schopna plynule, sebejisté a presvédcivé komunikovat slovem i pismem na
Sirokou skalu témat. Tvé momentalni znalosti a schopnosti vysoce pfevysSuji uroven
ocekavanou na konci zakladniho vzdélavani. Preji Ti tedy, abys na stfedni Skole mohla
dale rozvijet Tvé pevné vystavéné zaklady a aby T¢ laska k cizim jazykiim provazela
cely zivot.
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VYUKA ANGLICKEHO JAZYKA PRO STUDENTY
PRIMARNI PEDAGOGIKY - AKADEMICKA
DISCIPLINA NEBO PRIPRAVA NA PEDAGOGICKOU
PRAXI?

LUCIE BETAKOVA - PETR DVORAK
JIHOCESKA UNIVERZITA

TEACHING ENGLISH TO STUDENTS OF PRIMARY EDUCATION -
ACADEMIC DISCIPLINE OR PREPARATION FOR TEACHING PRACTICE?
The paper presents a syllabus of a teacher-training course for future primary school
teachers of English at the Faculty of Education, University of South Bohemia in Ceské
Budgjovice and at the same time, it brings the reflection of this study programme by the
graduates themselves from the point of view of their teaching practice. Firstly, the article
analyzes the theoretical background of teacher training, including the objectives of
foreign language teaching according to RVP (Framework Educational Programme for
Primary Education). It further characterizes teaching of English in primary school within
the Communicative Approach and determines what competencies and skills the English
teacher should have. The first key part of the paper is the presentation of the subjects
taught within the study programme for future primary school teachers of English. The
second key part is the research of the needs of primary English teachers and their
reflection on the study programme based on their own teaching practice.

KEY WORDS: teaching English, primary school, teaching practice, reflection on the
study programme, teacher’s needs, communicative approach, competencies and skills of
the teacher, interaction.

VYUKA ANGLICKEHO JAZYKA PRO STUDENTY PRIMARNI
PEDAGOGIKY - AKADEMICKA DISCIPLINA NEBO PRiPRAVA NA
PEDAGOGICKOU PRAXI?

Prispévek predstavuje sylabus studijniho programu pfipravujictho budouci ucitele
anglictiny pro 1. stupeii zékladnich skol na Pedagogické fakulté¢ Jihoceské univerzity a
reflexi tohoto studijniho programu samotnymi absolventy z pohledu jejich pedagogické
praxe. Text nejprve analyzuje teoreticka vychodiska pfipravy uciteld véetné cili
cizojazyéné vyuky podle RVP se zaméfenim na 1.st. ZS. Dale charakterizuje vyuku
anglitiny v primarni Skole vramci komunikacniho pfistupu a stanovuje, jakymi
kompetencemi a dovednostmi by mél ucitel anglictiny disponovat. Prvni klicovou ¢asti
ptispévku je ptedstaveni skladby predmétd vyucovanych na PF JU v ramci pfipravy
uéitelti angliétiny pro 1.st. ZS. Druhou kli¢ovou &asti piispévku je vyzkum potieb ugitelt
angli¢tiny 1.st. ZS a jejich reflexe absolvovaného studijniho programu z pohledu vlastni
pedagogické praxe.

KLICOVA SLOVA: vyuka anglictiny, primarni $kola, pedagogicka praxe, reflexe
studijniho programu, ucitelovy potieby, komunikaéni pfistup, kompetence a dovednosti
uditele, interakce.
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Uvod

Vyuka angliétiny jako prvniho ciziho jazyka na 1.st. ZS klade na ugitele
velké naroky. Ma vsak i své vyhody, jelikoz zaci jsou v cizojazy¢né vyuce
viceméné ,tabula rasa“ a ucitelova vyuka ¢asto ovliviiuje pfistup zakd k uceni se
cizim jazykGim na cely Zivot. Pro cizojazy¢nou vyuku nestaci mit nezbytné
znalosti, ale je nutné ovladat celou fadu kompetenci a dovednosti, protoze jak
uvadi Lewis, jazyk je dovednost a dovednost je tieba aplikovat a nikoliv jen
skladovat v hlaveé (Lewis, 2002). Ucitel anglictiny v primarni S$kole musi znat
pedagogicko-psychologicka specifika zakd 1. st. ZS. Za samoziejmost se
povazuje ovladani cilového jazyka na pozadované urovni, vcetné znalosti
specifického lexika Skolni tfidy. Ucitel casto jako jediny zdroj cilového jazyka
musi poskytovat dostatek komunikacnich pfilezitosti pro zaky a vytvaret
priznivé cizojazy¢né klima vramci cizojazycné tfidni interakce. Zminéna
charakteristika ucitele anglictiny v priméarni Skole odpovida pojeti ucitele jako
reflektivniho praktika (Finlay, 2008), ktery je vybaven nejen nezbytnymi
znalostmi akademického vzdélavani budoucich uciteld, ale zaroven ma
pedagogickou znalost oboru (Shulman, 1987) a dovednosti praktické aplikace
ziskaného vzdélani.

1. Teoreticka ¢ast
1.1 Cile a obsah cizojazy¢né vyuky podle RVP
Chceme-li vytvaret sylabus pro vzdélavani budoucich uciteli angli¢tiny
na 1.st. ZS, je nezbytné vychazet z cilti a obsahu vzdélavani tak, jak je stanovuje
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVPZV). Za zékladni
cile cizojazy¢né vyuky povazuje RVP nasledujici:
e Cizi jazyk poskytuje zivy jazykovy =zaklad a predpoklady pro
mezinarodni komunikaci zaku.
e Osvojovani ciziho jazyka pomaha snizovat bariéry a prispiva tak ke
zvySeni mobility jednotlivcil.
e Osvojeni ciziho jazyka umoznuje poznavat odli§nosti ve zpiisobu Zivota
lidi jinych zemi.

Z cilt cizojazycné vyuky vychdzi jeji obsah. Ten je tvoien nasledujicim
zakladnim rdmcem:

e Zvukova a grafickai podoba jazyka — fonetické znaky, zakladni
vyslovnostni navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov.

e Slovni zasoba — zakladni slovni zasoba v komunikacnich situacich,
prace se slovnikem.

e Zakladni tematické okruhy.

e Zakladni gramatické struktury.
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1.2 Vyuka ciziho jazyka komunika¢ni metodou jako interak¢ni proces
Cizojazy¢na vyuka probihda v socidlnim prostfedi s konkrétnimi

socidlnimi partnery (Dvotdk, 2014). Uceni se a osvojovani si ciziho jazyka
chépeme jako proces realizujici se v interakci ucitel — zak, ve které dochazi ke
kooperujicimu vytvaieni vyznamu, ¢i vyjednavani vyznamu (Krashen,1989)
Ucitel je vtéto interakci nositelem cilového jazyka, modelem cizojazy¢né
komunikace, dtlezitym dospélym ve Vygotského pojeti zony nejblizsiho vyvoje
(Vygotsky, 2004). Nejrozsitenéjsi a Radou Evropy doporu¢ovana komunikacni
metoda pro vyuku jazykl akcentuje:

e Motivaci zakl k osvojeni jazyka.

e Pozitivni u¢ebni atmosféru a podporujici interpersonalni vztahy.

e Prilezitosti zaku vyjadfit vlastni identitu (Richard — Amatova, 2010).

Komunikacni metoda se tykd rOznych osobnostnich ryst i
interpersonalnich dovednosti, proto nemize byt naplnéna pouze ,,metodicky*.
Vyuka komunika¢ni metodou dava zakovi prostor prispét svou osobnosti
k vyu€ovacimu procesu a uciteli moznost vystoupit ze své didaktické role a byt
lidskou bytosti mezi ostatnimi lidskymi bytostmi (Littlewood, 1981).

1.3 Dovednosti uditele ve vyuce angli¢tiny na 1. st. ZS
Dalsim klicovym faktorem pro tvorbu sylabu vzdélavaciho programu

ucitelstvi anglictiny v primarni $kole je vymezeni dovednosti nutnych pro vykon
ucitelské profese. Aktualni pozadavky na dovednosti ucitele anglictiny jako
ciziho jazyka uvadi nezavisly web podporujici ucitele anglictiny po celém svéte
www.tefl.net:

e Komunika¢ni dovednosti

e Ridici dovednosti

e Interpersonalni dovednosti

¢ Organizacni dovednosti.

Uvedené komunika¢ni dovednosti Ize chéapat jako §ir§i termin pro
ucitelovy oborové dovednosti, které Lange konkretizuje nasledujicim zptisobem:
e kompetence v cilovém jazyce;
porozumeéni procesim vyucovani a uceni se cizim jazykim;
praxe v aplikaci znalosti a metod v konkrétnich vyukovych situacich;
porozumeni teoretické i praktické strance vyuky;
hodnoceni vyuky (Lange, 1990).

Pro potiebu tvorby sylabu povazujeme za nezbytné jest¢ dale
konkretizovat zminovanou kompetenci v cilovém jazyce do jednotlivych
dovednosti reflektujici diskurz $kolni tfidy:

e davani instrukci;
e zjednodusovani jazykového kodu;
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e komunikovani vyznamu v cilovém jazyce gesty a mimikou;
e odvozovani, pobizeni, demonstrovani, vysvétlovani (Betakova, 2010).

1.4 Vyué¢ované predméty v pripravé uliteli 1. st ZS katedrou AJ

Na zédklad¢ teoretické diskuse byl na Katedfe anglistiky PF JU
v Ceskych Bud&jovicich vytvofen sylabus zahrnujici nasledujici predméty, které
zde uvadime se stru¢nou charakteristikou i jejich cili:

Anglicky jazyk I, II, IIl — cilem pfedmétu je budovani komunikacni
kompetence v cilovém jazyce na uroveni B1 podle SERR pro jazyky

Anglicky jazyk IV, V — cilem pfedmétu je budovani komunikativni
kompetence v cilovém jazyce na troveit B2 podle SERR pro jazyky.

Zéklady vyslovnosti — vSestranné zlepSeni vyslovnostnich dovednosti
studentdi, vytvofeni piedpokladd pro dal§i samostatné zdokonalovani
vyslovnosti.

Gramatika I, II, III — kurz je zaméten prevazné€ na rozdily v anglickém a
Ceském gramatickém systému na urovni morfologické, syntaktické, lexikalni a
stylistické. Diraz je kladen na praktické zvladnuti nasledujicich jevi: systém
anglickych casii, kategorie podstatného jména, stupnovani adjektiv a adverbii,
uzivani z4djmen a predlozek, slovni potfddek a zdklady slovotvorby. Seminare
jsou zaméteny na praktickou prezentaci gramatickych jevi na autentickych
textech, realnych Skolnich i mimoskolnich situacich a jsou procvicovany v celé
Skale aktivit — hry, diskuse, microteaching atd.

Komunika¢ni dovednosti uditele - cilem seminafe je pfipravit budouci
ucitele na to, aby dovedli vést hodinu v angli¢tin¢ tak, jak to vyzaduje v
soucasnosti uplatnovany komunikaéni pfistup. Studenti si prakticky vyzkouseji,
jak realizovat zakladni jazykové funkce pouZzivané pii vedeni hodiny ciziho
jazyka.

Didaktika anglického jazyka I, II, III — pfedmét si klade za cil:

seznamit studenty se zakladnimi vychodisky a teoriemi pro vyuku cizich
jazykd,

s charakteristikami a specifickymi potfebami zakt ve véku 5 — 12 let a

s organiza¢nimi formami price a moznostmi vytvofeni podnétného
ucebniho prostredi.

Détska literatura — naplni kurzu je Cetba vybranych textl z literatury pro
déti. Cilem kurzu je ukazat specifické rysy détské literatury, at’ uz jde od
zanrovou, obsahovou ¢i jazykovou rovinu. Pozornost je vénovana i vyvoji
tohoto zanru v anglické a americké literatute.

1.5 Hodinova dotace vyucovanych piedméti podle piivodniho a nového
planu

V minulosti probihala piiprava uéitelii angliétiny pro 1. st. ZS v ramci
certifikovaného programu pro studenty, ktefi si tuto specializace vybirali na
zaklade ptijimaciho fizeni. Tento program byl vsak se zavedenim povinné vyuky
angli¢tiny od 3. ro¢niku ZS nahrazen povinnym studiem angliétiny pro viechny
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studenty ucitelstvi primarni pedagogiky. Stim ovSem pfisla redukce
vyucovanych predmétii ¢i Gplné zrusSeni n€ktery z nich. Tato redukce vychazela
z pozice vyuCovaného predmétu vramci RVPZV. To znamend, Ze priprava
budoucich ugitel pro 1. stupet ZS v konkrétnim ptedmétu kurikula 1. stupné je
zavisla na jeho hodinové tydenni dotaci v ramci RVP. Nejvétsi ¢ast studijniho
programu tedy logicky zabiraji matefsky jazyk a matematika. Nasledujici
prehled pfedméti a jejich hodinové tydenni dotace ptedkldddme pro moZznou
diskuzi, nakolik je sylabus studijniho programu efektivni. Jednim z problémi je
zruSeni pfijimacich zkousek z anglického jazyka do studijniho oboru. Tim klesla
vstupni uroveil studentti a nebylo mozné v redukované dotaci hodin anglického
jazyka dosdhnout pozadované tirovné B2 podle SERR. Tomu nahrdvalo jesté
zruSeni statni zavérecné zkousky z anglického jazyka. ZruSeni statni zédvérecné
zkousky se zda byt nevyhodou i pro samotné absolventy pro uplatnéni na trhu
prace. Podafilo se nam zjistit, ze feditelé si rad€ji vybiraji absolventy
pedagogickych fakult, kteti se mohou prokazat slozenou statni zavérecnou
zkouskou z anglického jazyka. Snizeni jazykové trovné studentl a s tim
souvisejici vyssi neuspésnost studentll v predmétech anglického jazyka vedla
vroce 2014 ke znovuzavedeni pfijimaci zkousky z anglického jazyka, do
budoucna by bylo rozhodné vhodné znovuzavést i statni zavérecnou zkousku
z anglictiny.

(V prvnim sloupci jsou uvedeny hodinové dotace pfedmétu v zimnim semestru,
ve druhém v letnim. Prvni ¢islo udava pocet hodin prednasky, druhé pocet hodin
seminare).

Anglicky jazyk 1 0+4 0+4
Anglicky jazyk 11 0+3 043
Anglicky jazyk III 0+3 043
Anglicky jazyk IV 0+3  0+3
Anglicky jazyk V 0+3 043
Anglicky jazyk VI 0+3 -

Anglicky jazyk VII 0+3 -

Anglicky jazyk VIII 0+3 -

Zaklady vyslovnosti +2 1+2
Redlie a kultura anglicky mluvicich zemi +0 -

Gramatika I I+1  0+2
Gramatika II I+1  0+2
Gramatika II1 I+1  0+2
Gramatika IV +1 -

Komunikacni dovednosti ucitele 0+2  0+2
Didaktika I 140 1+0
Didaktika II 1+1 1+1
Didaktika IIT 1+1 1+1
Détska literatura 1+1 1+1
Pribézna pedagogicka praxe 0+3 043
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2. Vyzkumna ¢ast
2.1 Cil vyzkumu
Cilem vyzkumu bylo zjistit, do jaké miry studijni program reflektuje
potieby ucitelt z pohledu jejich pedagogické praxe a nasledné pii pristi
reakreditaci tyto potfeby zakomponovat do pfipravy tohoto studijniho programu.
Cil vyzkumu byl rozpracovan do né€kolika dilCich cild, které mély za tkol
odpoveédét na nasledujici otazky:
1. V jakych oblastech anglického jazyka a jeho didaktiky si myslite, Ze jste
byli dobfe pfipraveni pro Vasi pedagogickou praxi?
2. Jaky byl pfinos absolvovanych pfedméti garantovanych Katedrou
anglistiky pro Vasi pedagogickou praxi ve vyuce angli¢tiny na 1.st. ZS?
3. U jakych pfedmétii byste uvitali vyssi ¢i naopak nizsi hodinou dotaci?
4. Jaké discipliny Vam naopak v pfipraveé na Vasi praxi chybély?

2.2 Metody vyzkumu

Jako vhodnou metodou vyzkumu byla zvolena metoda dotaznikového
Setfeni. Dotaznik obsahuje Ctyfi vySe uvedené otazky, pfiCemz otazka €. 2 je
uzaviend, otazky ¢. 1., 3. a 4. jsou oteviené.

2.3 Design vyzkumu

Design vyzkumu demonstruje graf ¢. 1. Dotaznikového Setfeni se
zhi&astnilo celkem 16 absolventii studijniho programu Ugitelstvi 1.st. ZS na PF
JU. Jednalo se o 13 Zen a 3 muze. Délka praxe vyuky angliétiny na 1. st. ZS je u
zen v rozmezi 1 az 12 let, u muza 3 az 7 let.

Délka pedagogické praxe jedotlivych ucitelii

14

12

12

10

@ Zena

| MuZ

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Graf 1 - Délka pedagogické praxe sledovanych ucitelt
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2.4 Vysledky vyzkumu

Na otazku vjakych oblastech anglického jazyka a jeho didaktiky si
myslite, Ze jste byli dobre pripraveni pro Vasi pedagogickou praxi odpovédélo
nejvice respondentll 12 (respondenti mohli uvadét libovolny pocet oblasti)
v Didaktice angli¢tiny. Osm respondentli uvedlo Gramatiku, pétkrat byly shodné
uvedeny Komunika¢ni dovednosti ucitele a Zaklady vyslovnosti.

V druhé ¢asti dotazniku byl uveden vycet predmétl, které sledovani
ucitelé¢ absolvovali v ramci svého studie. Na skale 1 — 10 méli tyto pfedméty
ohodnotit z pohledu ptinosnosti pro jejich vlastni pedagogickou praxi. Pfi¢emz 1
= nejmén¢ piinosny pfedmét, 10 = nejpiinosnéjsi predmét pro pedagogickou
praxi. Zjisténi dotaznikového Setfeni uvadi graf €. 2:

Prinos vyucovanych predméta pro
pedagogickou praxi
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Graf 2 - P¥inos vyucovanych piedmétii pro pedagogickou praxi z pohledu absolventit

Sledovani ucitelé hodnotili jako nejptinosnéjsi pfedmeét z pohledu jejich
pedagogické praxe Didaktiku anglictiny, tuto disciplinu ohodnotili 9,8 body z 10
moznych (jedna se o aritmeticky prumér uvedenych hodnot sledovanych 16
ucitell). Nad 9 bodu ziskaly jesté¢ dalsi dva vyucované predméty — Komunikacni
dovednosti ucitele (9,4) a Gramatika (9,3). Tésné pod hranici 9 bodt byla uciteli
hodnocena Pribézné pedagogicka praxe (8,9). Pfedmét Zaklady vyslovnosti byl
hodnocen 8 body. Naopak za nejméné piinosné piredméty byly ohodnoceny
Détska literatura (6,4) a Anglicky jazyk (6,4). Autofi tohoto vyzkumu jsou si
samoziejm¢ védomi, Ze tato zjiSténi nemusi reflektovat pouze pfinos
jednotlivych pfedmétt pro pedagogickou praxe, ale mohou byt ovlivnény i celou
fadou faktorti, za nejvyraznéjsi Ize oznacit vyucujiciho a jeho edukacni styl.
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Treti vyzkumna otazka méla pfinést odpoveéd’ na to, u jakych predméti
sledovanych ucitelt (5) by uvital vyssi dotaci u pfedmétu Zaklady vyslovnosti.
Shodné po ctyfech ucitelich uvadi Didaktiku a Pribéznou pedagogickou praxi.
Dva ucitelé by uvitali vice hodin Komunikacnich dovednosti, vzdy po jednom
uciteli maji predméty Gramatika, Anglicky jazyk a Détska literatura.

Naopak jediny pfedmeét, u kterého ucitelé navrhuji snizeni hodinové
dotace, je Anglicky jazyk. Shodli se na tom tfi sledovani ucitelé. Jako divod
uvadéji, ze se ucivo neustdle opakuje a 2 — 3 semestry Anglického jazyka
s dobfe propracovanym sylabem by byly dostacujici.

Ve Ctvrté ¢asti vyzkumu méli ucitelé uvést predméty ¢i discipliny, které
jim ve studijnim programu na PF JU chybély a které jsou z pohledu jejich
pedagogické praxe dilezité. Rovnéz méli zhodnotit, které pfedméty by se méli
v nové akreditaci do programu vratit. Prostor zde byl dén i jakymkoliv dal§im
podnétiim tykajicim se angliétiny v studijnim programu Ugitelstvi pro 1.st. ZS.
Zjisténi vyzkumu ukazuji, ze ucitelé by nejvice uvitali vice hodin s rodilymi
mluvéimi. Tento nazor vyslovili Ctyfi z Sestnacti sledovanych uditeld. Tii ucitelé
uvadéji, ze by byli radi obeznameni s vice metodami vyuky anglictiny na 1.st.
ZS. Stejny pocet ugitelti, tedy 3, vyslovilo nazor, ze by se do studijniho
programu mél vratit predmét Realie anglicky mluvicich zemi. Jeden ucitel je pro
vice hodin Zékladii vyslovnosti.

Zavér

Piiprava budoucich ugitelti angliétiny na 1. st. ZS je naro¢na disciplina
propojujici teoretickou pfipravu akademické povahy s dovednostné -aplika¢ni
ptipravou na pedagogickou praxi. Pfedkladany piispévek se pokusil vymezit
teoreticka vychodiska vysokoskolské ptipravy uciteli pro vykon pedagogické
praxe na zaklad¢ cild a obsahu cizojazy¢ného vzdélavani tak, jak je stanovuje
Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Déle zde byla uvedena
specifika jazykového vzdélavani komunikacni metodou a vymezeny dovednosti
ucitele angliCtiny v primarnim vzdélavani. Z této teoretické diskuze vychazi
sylabus pro vzdélavani uéiteld anglitiny pro 1. st. ZS. Vedle charakteristiky a
cila vyucCovanych pfedméti zde byly rovnéz uvedeny hodinové dotace
jednotlivych predmétti podle ptivodniho a soucasného vzdélavaciho planu. Je
predstaven zminény sylabus a jeho obsah je otevien dalsi diskuzi.

Vyzkumna cast se zameétila na reflexi studijniho programu jeho
samotnymi absolventy z pohledu jejich né€kolikaleté pedagogické praxe. Formou
dotaznikového Setfeni bylo odpoveézeno na nékolik klicovych otazek tykajicich
se piipravy budoucich ugitelti anglitiny na 1.st. ZS. Ze zjidténi vyzkumu
vyplyva, ze ucitelé se citi nejlépe pripraveni v oblastech Didaktiky anglictiny a
Gramatiky anglictiny. Pozitivné rovnéz hodnoti svou pfipravenost v piredmétech
Komunika¢ni dovednosti ulitele a Zaklady vyslovnosti. Za nejpfinosngjsi
pfedméty z hlediska své pedagogické praxe vyuky anglictiny sledovani ucitelé
hodnoti Didaktiku anglictiny, Komunika¢ni dovednosti ucitele, Gramatiku
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anglictiny a Pribéznou pedagogickou praxi. Za nejmén¢ piinosnou oznacuji
vyuku praktického jazyka a Détskou literaturu. Ucitelé by uvitali vice hodin
Zakladt vyslovnosti, Didaktiky anglictiny a Pedagogické praxe. Naopak by
snizili hodinovou dotaci pro Anglicky jazyk a Iépe by strukturovali jeho népln a
zvysili kvalitu vyuky. Pro svou pedagogickou praxi by uvitali vétsi a Sirsi
obeznamenosti s vyukovymi metodami cizich jazykt, vice hodin s rodilymi
mluvéimi a do studijniho programu by znovu zatadili predmét Realie anglicky
mluvicich zemi.

Svym vyzkumem jsme chtéli ukdzat, ze anglicky jazyk by v pfipravé
uciteld pro 1. stupenn zakladnich $kol nemél byt pouze jednou z polozek na
seznamu akademickych disciplin, kterymi jednotlivé katedry participujici na
studijnim programu pfispivaji podle casové dotace dané discipliny v RVP ke
studijnimu planu. Pfi pfipravé studijnich programi bychom méli byt schopni
odhlédnout od partikularnich zajmua jednotlivych kateder a zaméfit se na to, co
bude absolvent studijniho programu skutecné pottebovat jako pfipravu pro svou
pedagogickou praxi. Anglicky jazyk nemitize byt vyucovan pouze formalne,
musime si uvédomit, ze studenti si potiebuji rozvijet své jazykové znalosti i
feCové dovednosti ve vztahu k tomu, co budou s anglickym jazykem ve tfidé¢
skutecné délat, tedy predevsim ve vztahu k tomu, jaké jazykové funkce vazané
na pedagogickou praxi budou vyuzivat. Neméli bychom tedy stavét studijni
program na vlastni intuici domnivajice se, Ze ¢im vice, tim Iépe, ale méli
bychom jednotlivé pfedméty studijniho planu integrovat tak, abychom studenty
a studentky pripravili co nejlépe na to, co je ¢eka. Jestli tomu tak skutecné je,
bychom se méli dozvidat jak od nich, tak od jejich zaméstnavateli, tedy feditelti
a feditelek 8kol, piipadn& Ceské Skolni inspekce.
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A PROPOS DU VOCABULAIRE DE LA VIE
ETUDIANTE EN FRANCE

DAGMAR KOLARIKOVA
UNIVERSITE DE BOHEME DE L’OUEST

ABOUT THE VOCABULARY OF UNIVERSITY STUDENT LIFE IN
FRANCE

ABSTRACT:

This article discusses the question of the clarity of the university jargon for the
uninitiated, including the Erasmus students. The conceptual framework describes and
explains the concept of university jargon used in present study. The second part of the
article contains a detailed analysis of a conversation between two students at the
University of Rennes and points to the incomprehensibility of abbreviated words and
other terms associated with university life in France. In order to facilitate
communication, a student has to become acquainted with the university lexicon.
KEYWORDS: abbreviated words, dialogue, jargon, language, university lexicon

RESUME:

L’article aborde la question de la clarté du jargon universitaire pour les non-initi€s, y
compris les étudiants en Erasmus+. Le cadre théorique décrit et explique le concept de
jargon universitaire utilisé dans la présente étude. La deuxieéme partie porte sur une
analyse détaillée d’un dialogue imaginaire entre deux étudiants de I’Université de
Rennes, parlant de la vie universitaire, et met en évidence I’incompréhensibilité des mots
abrégés et d’autres termes associés a la vie étudiante en France. Les étudiants doivent
donc se familiariser avec le lexique universitaire, ce qui peut leur faciliter la
communication.

MOTS CLES : dialogue, jargon, langage, lexique universitaire, mots abrégés

1. Introduction

Grace au progres technique et aux innovations, tout change trés vite dans
notre société. Cette accélération technique méne aussi a 1’accélération de notre
rythme de vie. Et le langage humain n’en est pas épargné. Il évolue par rapport a
la société. Pour accélérer le processus de rédaction ou de lecture, nous utilisons
fréquemment des mots raccourcis.' Bien entendu, il ne s’agit point d’une
nouveauté de notre société. L’idée d’utiliser des mots raccourcis a germé depuis
I’invention de I’écriture. Mais aujourd’hui, la formation des mots par
abrégement se développe de fagon trés intensive.

Les mots abrégés permettent & ’homme de gagner de I’espace et du
temps et de rendre ainsi le discours plus rapide et plus fluide. Néanmoins, le but
de I’homme n’est pas seulement de raccourcir les expressions écrites ou orales

! Dans ce qui suit, nous utiliserons les adjectifs raccourci et abrégé comme synonymes pour
désigner I’ensemble des mots qui sont créés a partir de n’importe quel procédé d’abrégement.
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pour que le message soit transmis plus rapidement. Il arrive souvent que les mots
abrégés se produisent dans le jargon ou dans 1’argot. Surtout dans ce dernier, le
but est généralement d’exclure tout étranger au groupe par un langage crypté.

En frangais, un recours croissant a ce type de mots s’observe dans tous
les milieux et dans tous les types de discours, a 1’écrit comme a 1’oral (Lerat,
1995 : 58). Il n’est donc pas surprenant que ce soit aussi I'université qui peut
étre vue comme un terrain favorable a la prolifération de ces mots. Mais il est a
noter que leur emploi abondant peut étre trés déroutant pour les étudiants qui
viennent faire leurs études a une des universités francaises. En intégrant une
université frangaise, ils découvrent non seulement de vastes campus, de grands
amphithéatres, mais, souvent, ils doivent aussi se familiariser avec un
vocabulaire un peu obscur, fait d’acronymes et de sigles* ou d’autres termes
appartenant au vocabulaire de I’université.

Néanmoins, il est important de dire que I’objectif principal de cette
étude n’est pas d’aborder le sujet des mots abrégés comme il pourrait sembler a
premiere vue. Ceux-ci nous serviront seulement d’exemples d’unités lexicales
dont la compréhension est limitée a une communauté réduite. En effet, nous
nous sommes fixé comme objectif de présenter la notion de jargon universitaire
et de décrire le caractére obscur de ce dernier, en analysant un dialogue
imaginaire entre deux étudiants, publié sur la page web de I’Université de
Rennes 1.

Pour atteindre cet objectif, nous définirons d’abord les notions de
langage, de jargon et d’argot et nous passerons ensuite a I’analyse du texte
choisi, nous montrant que le monde universitaire est plein de mots qui
ressemblent & un langage incompréhensible pour les non-initiés. Notre étude
repose sur I’hypothése que cette incompréhension est principalement due a
I’emploi abondant de mots abrégés.

2. Faut-il parler du langage, de I’argot ou du jargon universitaire ?

Avant de commencer notre travail, nous nous sommes heurtée a une
difficulté : comment dénommer «la parlure » propre a la vie étudiante en
France, a laquelle les universités frangaises attribuent des noms divers : langage
universitaire, argot universitaire, jargon universitaire, etc. 11 fallait donc choisir
parmi ces notions la plus convenable & notre étude.

Tout d’abord, nous nous sommes posé¢ la question suivante : la notion de
langage universitaire est-elle exacte ? Le frangais est ’'une des langues
disposant de deux notions, celle de langage et celle de langue, pour couvrir le
champ auquel correspond, dans d’autres systémes linguistiques, y compris notre

2 Fridrichova en distingue quatre, outre les acronymes et les sigles, elle mentionne encore les
abréviations et les troncations. Elle explique la différence entre acronymes et sigles de fagon
suivante : « Ils [les acronymes] sont composés d’initiales ou de premicres lettres/de premicres
syllabes d’une désignation, sont prononcés comme un seul mot, contrairement aux sigles qui se
prononcent lettre par lettre, et sont privés de point abréviatif » (Fridrichova, 2012 : 46).
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langue maternelle, un terme unique’® (Arrivé et al., 1986 : 362). Méme si langage
et langue sont souvent utilisés comme synonymes, de nombreuses définitions
nous permettent de repérer une opposition entre les deux concepts, par exemple
celle trés proche de I’optique saussurienne, selon laquelle le langage est défini
comme « 1’ensemble constitué par la langue et le discours (parole dans le Cours
de linguistique générale) » (Arrivé et al., 1986 : 363).

Le langage se réalise sous des formes trés diverses, auxquelles les
linguistes frangais attribuent, suivant les cas, plusieurs noms: « langues,
dialectes, patois, parlers, jargons, argots » (Perrot, 2007 : 5). Il est aussi le lieu
d’analyses trés variées qui impliquent des relations multiples, celle sur laquelle
nous porterons attention dans notre étude est la relation « entre la langue
particuliére comme forme commune a un groupe social et les diverses
réalisations de cette langue par les locuteurs » (Dubois et al., 2007 : 264). 1l en
résulte que le langage est le produit d’une activité d’un groupe donné
s’exprimant au moyen d’une langue. Il est donc évident qu’il est possible de
parler du langage universitaire. Néanmoins, il nous semble que cette notion
n’implique pas qu’il s’agisse d’une fagon de s’exprimer qui est souvent
difficilement compréhensible pour le profane.

Ce sont surtout les concepts d’argot et de jargon qui sont généralement
définis comme un langage incompréhensible au non-initié et donc socialement
valorisant pour les membres du groupe ou il est pratiqué. Les deux termes ont
d’abord désigné la méme chose : selon le dictionnaire Linguistique & Science du
langage, le jargon a été¢ « une forme de I’argot, utilisée dans une communauté
généralement marginale qui éprouve le besoin de ne pas €tre comprise des non-
initiés et de se distinguer du commun » (Dubois et al., 2007 : 261). Néanmoins,
aujourd’hui, il faut distinguer le jargon de 1’argot car ces termes se sont
spécialisés : pour le dictionnaire Le Petit Robert, le jargon est soit un « langage
déformé¢, fait d’éléments  disparates », par extension  « langage
incompréhensible », soit un « langage particulier a un groupe et caractérisé par
sa complication, I’affectation de certains mots, de certaines tournures » (Rey-
Debove, Rey, 2005 : 1418), tandis que 1’argot y est défini soit comme le
« langage cryptique des malfaiteurs, du milieu ; “langue verte” », soit comme un
« langage particulier a une profession, a un groupe de personnes, & un milieu
fermé » (Rey-Debove, Rey, 2005 : 135). Nous pouvons donc voir qu’il n’est pas
en effet facile de distinguer le jargon de 1’argot parce que le terme jargon a
aussi pris un sens péjoratif. Cependant, dans notre étude, nous avons opté pour le
terme jargon, car il est censé ne pas avoir la visée cryptique de I’argot.

Concernant I’origine du mot jargon, il existe plusieurs opinions sur son
étymologie. La plus vraisemblable est celle selon laquelle le jargon a été utilisé
pour exprimer le cri du jars car c’est celui-ci qui jargonne. Néanmoins, les
auteurs de dictionnaires de langue (Larousse, Hachette, Petit Robert, etc.)

3 En tchéque, ¢’est celui de jazyk.
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s’accordent a dire que le jargon remonte a une racine onomatopéique, garg, qui
désigne le gosier, et qui signifiait au XII® siecle gazouillement.

D’aprés Sourdot, le jargon peut étre considéré comme une activité
linguistique « qui vise a plus de clarté, plus d’efficacité dans la communication
d’un contenu d’expérience, qui tend vers une utilisation optimale de 1’outil
linguistique » (Sourdot, 1991 : 20). Il se réfere aussi a la définition donnée par
Francois-Geiger dans Les paradoxes des argots (1988) : « Les jargons sont des
parlers techniques qui peuvent étre ésotériques pour le profane, mais dont la fin
n’est pas de masquer 1’objet du discours : elle est au contraire d’en rendre
I’expression plus rigoureuse, plus spécifique » et, comme 1’ajoute Sourdot, plus
rapide (Sourdot, 1991 : 20). Ce sont notamment la caractéristique économique et
le fait que le jargon ne vise pas a marquer 1’objet du discours qui nous ont
amenée a parler du jargon universitaire dans notre étude.

A peu prés tous les métiers ont leur jargon, donc les étudiants et les
enseignants universitaires ont aussi le leur : si, pour eux, la fonction de I’URF
est vite décodée, hors du contexte universitaire, il est difficile de deviner qu’il
s’agit de 1'Unité de Formation et de Recherche, une structure administrative
regroupant les différents départements d’un domaine d’études, parfois appelée
« facult¢ » ou «fac». Il est donc évident que les mots abrégés peuvent
compliquer la compréhension®, mais il y en a plein d’autres comme nous le
verrons plus loin.

Donc, en entrant a I’université, les étudiants novices ne découvrent pas
seulement un nouveau rythme de travail, mais aussi un nouveau vocable et un
nouveau langage que nous appelons ici le jargon universitaire. Tout au long de
leurs études, ils sont confrontés a certains termes et surtout a certains codes
parfois mystérieux. C’est pour cette raison que les universités mettent
généralement a leur disposition un petit lexique du jargon universitaire ou un
traducteur d’acronymes pour qu’ils puissent comprendre tout le vocabulaire de
I’enseignement supérieur. Comme [’expliquent Dezutter et Thyrion, pour
pouvoir étre intégré dans la communauté universitaire, « I’étudiant novice est en
devoir, parmi d’autres obligations, de s’approprier et de partager les codes et le
langage communs du groupe » (Dezutter, Thyrion, 2002 : 110).

3. TD, RU, BU, CM, UE, PIE, SAVE, SIMMPS... Que signifient ces mots
abrégés obscurs ?

Comme il a déja été mentionné, pour la rédaction de cette étude, nous
nous sommes inspirée du texte qui a été publi¢ sur le site Internet de 1I’Université
de Rennes 1.° Ce texte nous montre qu’il n’est pas toujours facile de comprendre

4 Pour aider les étudiants & mieux comprendre le langage universitaire, il est donc préférable de
travailler dans les cours de lexicologie frangaise avec 1’abréviation, la siglaison, les acronymes, les
mots valises (Horova, 2015 : 186).

5 Disponible sur : https://www.univ-rennes].fr/petit-lexique-universitaire.
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des mots raccourcis ou des termes liés a la vie universitaire, surtout pour un
étudiant novice ou une personne extérieure a [’université.

Voici un dialogue imaginaire entre deux étudiants qui peut se tenir a
I’Université de Rennes 1 :

- As-tu validé ton sésame pour t’inscrire en 7D ?

- Je le ferai cet aprés-midi. La je vais au RU puis faut que j’aille a la BU
avant mon CM en Amphi sinon je ne validerai jamais mes UE ce
semestre.

- Tu savais que le nombre de places disponibles pendant les nocturnes de
la BU Centre est annoncé en direct sur le compte Twitter des PIE ?

- Les PIE, kesako ?

- Les bornes d’info du SAVE. Tu peux y retirer ton Bon spectacle. Tu le
saurais si t’avais acces a I’ENT. Du coup, j’imagine que tu n’es pas non
plus au courant pour les inscriptions au SIUAPS ?

- Si, j’ai vu une affiche dans la salle d’attente du SIMPPS, j’en ai
d’ailleurs profité pour me faire délivrer un certificat médical.

Qu’est-ce qui se cache sous ces mots obscurs ? Les non-initiés ne
peuvent pas le savoir et bien qu’ils parlent la méme langue — le frangais — ils ne
comprennent presque rien. Le petit abécédaire qui suit ce dialogue sur le site
Internet de I’Université aide les étudiants a le déchiffrer. Nous en profiterons
pour expliquer les mots en italique et décoder ainsi le dialogue :

- As-tu validé ton sésame pour t’inscrire en 7D ?

Evidemment, le mot sésame est bien connu de tous les Frangais, soit
comme une plante dont on fabrique de I’huile, soit comme le mot provenant de
la formule magique Sésame ouvre-toi par laquelle Ali Baba obtenait I’ouverture
de sa caverne (Rey-Debove, Rey, 2005, 2418). Par allusion, dans le langage
universitaire, le sésame est 1’identifiant unique permettant 1’acceés a tous les
outils numériques mis a disposition des personnels et étudiants par I'université.
Tout étudiant s’inscrivant a 1’université se voit attribuer un numéro d’étudiant
ainsi qu’un code d’acces initial lui permettant de se connecter a 1’application
Sésame pour choisir un mot de passe et valider ainsi son compte Sésame. Celui-
ci permet a 1’étudiant d’accéder a ’ensemble de services en ligne, il peut ainsi
s’inscrire par exemple en 7D, c’est-a-dire travaux dirigés, une forme
d’enseignement permettant aux étudiants de mettre en application des
connaissances théoriques sous forme d’exercices.

Méme si nous pouvoir voir aprés cette explication que le mot sésame fait
allusion a ce conte d’Ali Baba également dans le contexte universitaire, nous
pensons qu’un non-initié ne peut pas deviner tout de suite de quoi il s’agit s’il
entend « as-tu validé ton sésame ? ».
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- Je le ferai cet aprés-midi. La je vais au RU puis faut que j’aille a la
BU avant mon CM en Amphi sinon je ne validerai jamais mes UE ce
semestre.

Bien qu’il s’agisse ici des mots abrégés couramment employés dans le
« monde universitaire », pour les étudiants novices ou ceux en Erasmus, il n’est
pas toujours facile de savoir a quoi ils correspondent. Le RU, la BU passent
encore, mais que dire pour le CM ou les UE, si les étudiants connaissent la
signification du CM, mais correspondant au cours moyen, c’est-a-dire la
quatriéme et la cinquiéme années de 1’école ¢lémentaire en France, et qu’ils
peuvent associer les EU plutét aux Etats-Unis ou, au singulier, a 1’Union
européenne, aujourd’hui couramment abrégés sous le méme sigle.

Alors, pour comprendre ce dialogue, les ¢tudiants doivent savoir que le
RU est un sigle qui signifie restaurant universitaire dans le jargon étudiant. De
méme, la BU est un sigle utilisé pour désigner une bibliothéque rattachée a
I’université. En plus, ils doivent savoir que les étudiants inscrits dans les
universités francaises ne fréquentent pas seulement les TD, mais aussi les CM,
c’est-a-dire les cours magistraux dispensés par des enseignants le plus souvent
en « amphi », troncation® du terme amphithédtre qui désigne une salle de cours
de grande dimension remplie de gradins. Bien que les cours magistraux ne sont
pas obligatoires dans les universités francaises, la présence en cours magistral
est fortement recommandée, car dans les matiéres enseignées sous forme de
cours magistral ils sont validés par un examen final. Cette matiére ou
éventuellement 1’ensemble de maticres choisies sont appelés UE pour désigner
l'unité d’enseignement. Chaque UE validée rapporte un certain nombre de
crédits ECTS (European Credits Transfer System). En passant du lycée a
I’université, les étudiants francais doivent aussi se familiariser avec une nouvelle
organisation de I’année. Au lycée, elle est découpée en trimestre tandis que
I’année universitaire s’articule autour de deux semestres.

- Tu savais que le nombre de places disponibles pendant les
nocturnes de la BU Centre est annoncé en direct sur le compte Twitter des
PIE?

Supposons que 1’étudiant novice sait déja ce que veut dire la BU. Pour
comprendre bien ou les nocturnes auront lieu, il doit encore étre au courant de la
situation concernant les bibliothéques universitaires a Rennes 1. Il y en a trois
dont celle de Droit-Economie-Gestion est située sur le campus Centre. Pour
apprendre s’il y a encore des places disponibles, il peut utiliser les PIE (Points
Info Etudiants) qui ont été installés sur les campus et qui sont également présents
sur Facebook et sur Twitter. Les PIE sont animés par des étudiants formés et

¢ Selon Fridrichov, les mots tronqués sont généralement formés par « la suppression de phonémes
initiaux ou finaux ». Elle distingue deux types de troncations : apocope (suppression a la droite du
mot) et aphérése (suppression a la gauche du mot). Amphi est donc le produit de 1’apocope, car la
coupure conserve le premier ¢élément d’un composé qui est d’origine savante (Fridrichova, 2012 :
67-69).
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employés par 1’université, dont la mission est de répondre a toute question
(services universitaires, activités culturelles, etc.).

- Les PIE, késako ?

Les étudiants frangais qui se sont déja familiarisés avec I’acronyme PI/E
peuvent bien comprendre cette question. Mais, les étudiants Erasmus peuvent
étre perdus s’ils ne savent pas que késako est la variante orthographique de
quésaco’ et que ce mot est employé pour demander ou annoncer une explication
a propos d’un terme ou d’une expression dont le sens n’est pas évident. Alors,
c’est une contraction du langage parlé de qu ‘est-ce que c’est ? Méme si c’est de
I’occitan, cette expression est trés utilisée de nos jours par les jeunes.

- Les bornes d’info du SAVE. Tu peux y retirer ton Bon spectacle.
Tu le saurais si t’avais accés a ’ENT. Du coup, j’imagine que tu n’es pas
non plus au courant pour les inscriptions au SIUAPS ?

Il est de nouveau trés difficile pour un étudiant novice de comprendre
cette réplique s’il ne sait pas que le SAVE est le Service d’aide a la vie étudiante
qui a pour mission de faciliter 1’intégration des étudiants dans 1’université, de
promouvoir et développer la vie étudiante et d’accompagner les étudiants
handicapés tout au long de leur cursus. Mais a I’Université de Rennes 1, il y a
aussi le service culturel qui méne des partenariats avec différentes structures
culturelles. Par exemple grace a ’opération Bons spectacles, les étudiants
bénéficient d’une place gratuite pour un spectacle qu’ils peuvent choisir dans le
programme ¢édité chaque année. Pour pouvoir retirer son Bon spectacle,
I’étudiant doit avoir 1’accés a I’ENT, [’espace numérique de travail, qui désigne
un portail internet permettant a chacun des acteurs du systéme éducatif
d’accéder, via un point d’entrée unique et sécurisé, a un ensemble de services
numériques en relation avec ses activités. Ce sigle est connu des étudiants
francais, car il est aussi utilisé dans les colleéges et les lycées, mais son sens peut
échapper a I’entendement des étudiants étrangers arrivant en Erasmus. Outre les
activités culturelles, les universités francaises proposent aussi des dizaines
d’activités physiques et sportives a leurs étudiants, quel que soit leur niveau
sportif. C’est le SIUAPS, le service interuniversitaire des activités physiques et
sportives, qui s’occupe de ces activités donnant ou non lieu a une évaluation
dans le cadre du cursus.

- Si, j’ai vu une affiche dans la salle d’attente du SIMPPS, j’en ai
d’ailleurs profité pour me faire délivrer un certificat médical.

La derniére réplique du dialogue ne contient qu’un seul mot abrégé, ce
qui facilite sans doute sa compréhension. De plus, les étudiants peuvent, selon le
contexte, deviner qu’il s’agit d’un service de santé universitaire. Néanmoins, ils

7 CNTRL mentionne encore d’autres variantes orthographiques : qu'es-aco, qu'es-aquo, quésaco,
qu'és aquo, qu'es aco, ques aco, quésaco, ques aco, qu'es aco, qué-saco.
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peuvent avoir du mal pour déchiffrer tout le sigle : Service interuniversitaire de
médecine préventive et de promotion de la santé. Celui-ci organise une veille
sanitaire pour I’ensemble des étudiants et participe aux instances de régulation
de I’hygiene et de sécurité.

Ce texte nous montre que le « monde universitaire » a acquis son propre
vocabulaire plein de mots raccourcis, ce qui rend le langage universitaire
incompréhensible pour les profanes. Donc, il faut que les étudiants se
familiarisent avec un glossaire des mots couramment utilisés dans le milieu de
leur université, que celle-ci met généralement en ligne.

4. Conclusion

Dans I’introduction, nous avons déja mentionné que le mot abrégé a
pour objet d’éviter 1’appellation trop longue pour économiser du temps et pour
rendre le texte plus fluide. Néanmoins, il résulte de notre exemple que c’est
exactement le contraire qui peut se produire, car la plupart des mots abrégés
employés dans les discours oraux et écrits ne sont pas compréhensibles pour tout
le monde, surtout, lorsque le langage adopté n’est pas celui de chaque jour, mais
il est propre a un milieu spécifique. Ainsi, le discours direct des deux étudiants,
que nous avons présenté dans notre étude, est une parfaite illustration des
difficultés que rencontrent la plupart des étudiants novices ou venant de
I’étranger. En plus, nous avons démontré au sigle EU qu’il n’est pas rare qu’un
mot abrégé puisse désigner plusieurs choses (par exemple le site Lessigles.fi®
recense 17 significations différentes de ce sigle), ce qui rend aussi le discours
incompréhensible.

De la BU au RU, en passant par les EU, 'université est faite d’un
lexique bien a elle, peu compréhensible pour un public non-initié. Mais nous ne
luttons pas ici contre le jargon universitaire, il est bien utile pour le milieu
universitaire. Il suffit de s’habituer a ce langage un peu obscur. Généralement,
cela ne pose pas de probléme aux étudiants novices. Ils veulent montrer, comme
tous les nouveaux venus dans un groupe, qu’ils sont a leur place et ils
apprennent vite le jargon universitaire qui leur permet de s’insérer dans le
groupe.
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RESUME

Studie se zabyva otdzkou srozumitelnosti studentského slangu pro nezasvécené,
tzn. pro nove pfichozi studenty prvnich ro¢niki, ale i pro studenty programu
Erasmus+. Teoreticky ramec popisuje a vysvétluje pojem ,,studentsky slang® (ve
francouzsting ,,univerzitni zargon®). Druha ¢ast studie je zaméfena na analyzu
imaginarniho dialogu mezi dvéma studenty, ktery by se mohl uskutecnit
napfiklad na univerzit¢ v Rennes 1. Analyza rozhovoru poukazuje na
nesrozumitelnost zkratek, zkratkovych slov a dalSich pojmt spjatych se
studentskym Zivotem na této francouzské univerzité. Pro usnadnéni komunikace
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NUMERALIEN ALS PHRASEOLOGISCHE
KOMPONENTEN IM DEUTSCHEN UND IM
TSCHECHISCHEN AM BEISPIEL DES NUMERALES
ZWOLF

JANA HOFMANNOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA

NUMERALS AS PHRASEOLOGICAL COMPONENTS IN GERMAN AND IN
CZECH USING THE EXAMPLE OF THE NUMERAL TWELVE

ABSTRACT: This article is a part of a large-scale linguistic study of German-Czech
contrastive phraseology. To the German phrases with the component twelve are assigned
the pendants in Czech and divided in groups according to the level of concordance. The
usage and other aspects of the meaning are verified by The Mannheim German
Reference Corpus (DeReCo) and The Czech National Corpus SYN2015. Interesting
examples in German are commented. Aim is to find out, if there are in this field more
differences or more similarities.

KEY WORDS: phrase, equivalence, numerals, twelve, German, Czech, corpus

ABSTRAKT: Der Beitrag ist Teil einer groferen linguistischen Studie zur deutsch-
tschechischen Phraseologie aus kontrastiver Sicht. Den Phraseologismen im Deutschen
mit der Komponente zwolf werden ihre Pendants im Tschechischen zugeordnet und eine
Einteilung in Gruppen nach dem Grad der Ubereinstimmung vorgenommen. Die
Verwendung und weitere Aspekte der Bedeutung werden im Deutschen Referenzkorpus
(DeReKo) und im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 {iberpriift. Interessante
Beispiele im Deutschen werden kommentiert. Ziel ist festzustellen, ob es auf diesem
Gebiet mehr Unterschiede oder mehr Gemeinsamkeiten gibt.

SCHLUSSELWORTER: Phraseologismus, Aquivalenz, Numerale, zwolf, Deutsch,
Tschechisch, Korpus

1 Ziele und Methodologie

Der vorliegende Artikel ist Teil einer umfangreicheren linguistischen Studie, die
sich mit Numeralien als Komponenten der Phraseologismen im Deutschen und
ihren Entsprechungen im Tschechischen befasst. Bisher wurden Beitrige mit
den Zahlen null, vier, sieben und zehn in verschiedenen linguistischen
Fachzeitschriften publiziert (siche Literaturverzeichnis). Die Ausgangssprache
ist Deutsch, die Zielsprache ist Tschechisch. Das Korpus fiir die vorliegende
Analyse wurde aus verschiedenen sowohl gedruckten als auch elektronischen
phraseologischen Wérterbiichern' erstellt.

! Als gedruckte Basisquellen sind DUDEN 11. Redewendungen von ALSLEBEN und SCHOLZE-
STUBENRECHT (2002), Deutsch-tschechisches Worterbuch der Phraseologismen und
festgeprigten Wendungen von HERMAN et al. (2010) und Slovnik ceské frazeologie a idiomatiky
von CERMAK et al. (2009) zu nennen. Es wurde auch das On-line-Worterbuch
https://www.redensarten-index.de verwendet.
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Die Untersuchung erfolgt auf die Weise, dass die Phraseologismen im
Deutschen mit der Zahl zwolf als Komponente zusammengestellt, ihnen die
tschechischen Pendants zugeordnet und die so entstandenen Paare in Gruppen
nach dem Grad der Ubereinstimmung eingeteilt werden. Dabei wird die
Klassifikation von HENSCHEL? (1993) verwendet. Sie unterscheidet die
Gruppen der vollstindigen, der partiellen und der rein semantischen Aquivalenz
als Typen der phraseologischen Aquivalenz und schlieBlich die Nulliquivalenz
als einen Typ der nichtphraseologischen Aquivalenz. Eine besondere Gruppe
bilden die phraseologischen faux amis, die allerdings in der vorliegenden Studie
nicht vorkommen. Ziel der Untersuchung ist festzustellen, ob es auf diesem
Gebiet mehr Unterschiede oder mehr Gemeinsamkeiten gibt.

Fir die in den deutschen phraseologischen Worterbiichern gefundenen
Phraseologismen werden Belege in dem Deutschen Referenzkorpus (weiter nur
DeReKo) vom Institut fiir Deutsche Sprache in Mannheim gesucht. So werden
Angaben tiber die Héufigkeit und {liber weitere Aspekte der Bedeutung ermittelt.
Zu den passenden Entsprechungen im Tschechischen werden Beispiele der
Verwendung in dem Tschechischen Nationalkorpus (CNK) SYN 2015 gesucht.

2 Abgrenzung des Terminus Phraseologismus

PILZ beklagt in seinem Buch aus dem Jahr 1978 die ,chaotische
terminologische Vielfalt” (PILZ 1978:8), fast zwanzig Jahre spéter schreibt
PALM iber ,die schwer iiberschaubare Vielfalt (PALM 1997:104) der
phraseologischen Terminologie. Inzwischen haben sich die phraseologischen
Forscher auf eine grundlegende Definition® eines Phraseologismus geeinigt. Es
ist eine feste Wortverbindung aus zwei oder mehr Wortern (Polylexikalitiit), die
folgende Merkmale aufweist, ndmlich die Stabilitit (relative Festigkeit), d.h.
dass die phraseologischen Komponenten relativ fest sind und nicht oder nur
teilweise austauschbar sind, die Idiomatizitdt, d.h. dass die Gesamtbedeutung der
festen Wortverbindung nicht aus den Bedeutungen der einzelnen Komponenten
abgeleitet werden kann, die Lexikalisierung, d.h. dass die festen
Wortverbindungen &hnlich wie Lexeme im Lexikon gespeichert sind und
schlieBlich die Reproduzierbarkeit, d. h. dass die festen Wortverbindungen bei
der sowohl miindlichen als auch schriftlichen Verwendung nicht von Neuem
gebildet werden, sondern als eine fertige Einheit reproduziert werden. Das
Merkmal der Idiomatizitdt ist fakultativ, denn ein Phraseologismus kann
vollidiomatisch, teilidiomatisch oder nicht idiomatisch sein.

Als Synonyme des Phraseologismus konnen wir die Begriffe Phrasem,
Phraseolexem, phraseologische Wortverbindung und Wortgruppenlexem
verwenden.

2 Die Ausgangssprache in der Publikation Die Phraseologie der tschechischen Sprache von
HENSCHEL (1993) ist Tschechisch, die Zielsprache ist Deutsch. In dieser Studie ist die
Reihenfolge umgekehrt.

3 vgl. FLEISCHER (1997) und BURGER (2007)
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3 Typen der phraseologischen Aquivalenz

3.1 Vollstindige Aquivalenz

In Anlehnung an HENSCHEL (1993:138) liegt die vollstindige Aquivalenz fiir
solche deutsche Phraseologismen vor, die eine phraseologische Entsprechung in
der Zielsprache aufweisen, die semantisch, strukturell und lexikalisch gleich
oder anndhernd gleich ist. Das Bild, das dem deutschen Phraseologismus zu
Grunde liegt, ist ebenso bei dem tschechischen Pendant dasselbe. Im Weiteren
werden von HENSCHEL (1993:138 — 140) Abweichungen formuliert, auf die
hier im Einzelnen aus Platzgriinden nicht eingegangen wird. Dieser Gruppe
wurden drei Phraseme zugeordnet.

Das erste phraseologische Paar aus unserem Korpus, das der Charakteristik der
vollstindigen Aquivalenz im Sinne von HENSCHEL (1993) entspricht, lautet es
ist fiinf [Minuten] vor zwolf (DUDEN 11 2002:247) und je za pet minut
dvandct’ und bedeutet ,(in Bezug auf eine Entwicklung der Dinge, ein
Geschehen, das verhindert werden muss) es ist allerhochste Zeit® (DUDEN 11
2002:247).

Das DeReKo liefert zum 10. 7. 2018 insgesamt 4170 Treffer fiir diese Anfrage.
Die allermeisten Belege sind phraseologisch. Vereinzelt findet man die
wortliche Bedeutung im Zusammenhang mit einem Stundenplan oder den
Offnungszeiten einer Einrichtung. Die Belege mit der phraseologischen
Bedeutung kommen hiufig aus dem Bereich der Politik. Oft ist eine politische
Entscheidung tiberfallig.

Das Urteil ist schon enttduschend. Allerdings ist es wichtig, den Leuten klarzumachen, da3 damit der
Kampf gegen den Grofflughafen noch lidngst nicht verloren ist. Allein unter Beteiligung der
Gemeinde Eichwalde lduft noch eine durchaus aussichtsreiche Verfassungsbeschwerde gegen den
Landesentwicklungsplan und im Rahmen der Schutzgemeinschaft der betroffenen Gemeinden eine
weitere Normenkontrollklage. Es ist allerdings filnf vor zwolf. Wir miissen es spitestens jetzt
schaffen, alle Betroffenen wachzuriitteln.

(L99/MAI.21113 Berliner Morgenpost, [Tageszeitung], 03.05.1999, S. 38. Originalressort: AN
DAHME UND SPREE; BM: Eine Biindnisgriine im Senkrechtstart gegen den Grofiflughafen
Schonefeld)

Haufig finden Protestaktionen unter dem Motto Es ist fiinf vor zwélf statt, wobei
der Zeitpunkt des Protestes oder der Beginn der Protestkundgebung 11 Uhr 55
ist. Man spielt also sprachlich mit dem Verbinden der phraseologischen und der
wortlichen Bedeutung.

Kohle-Kumpel blockieren Kreuzungen im Ruhrgebiet

Dortmund (dpa) - Mehrere tausend Bergleute haben am Mittwoch zentrale Straenkreuzungen in fiinf
Stadten des Ruhrgebiets blockiert und damit den Verkehr teilweise zum Erliegen gebracht. In einer
gemeinsamen Aktion besetzten die Kumpel um 'fiinf vor zwolf' Uhr wichtige Verkehrsknotenpunkte
in den Stiddten Dortmund, Kamen, Liinen, Hamm und Ahlen.

(U93/SEP.02046 Siiddeutsche Zeitung, 09.09.1993, S. 2. - Sachgebiet: Politik, Originalressort:
Politik; Kohle-Kumpel blockieren Kreuzungen im Ruhrgebiet)

4 CERMAK et al. 3 2009:369 gibt die Nennform an: délat/ udélat néco za pét minut dvandct.
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Mitunter findet man Textbeispiele, bei denen die phraseologische Bedeutung
dramatisierend erweitert wird, wie im folgenden Beispiel:

Der ,,MM* hatte am Wochenende iiber die teils prekédre Lage in Wohngebieten und die Absicht von
Kurz, mit dem Innenminister die Situation zu besprechen, berichtet. ,,Nun ist endlich auch der OB
aufgewacht. Grund zur Euphorie gibt es allerdings nicht. Es ist eher fiinf nach als fiinf vor zwolf!*,
kommentierte der sicherheitspolitische Sprecher Steffen Ratzel gestern in einer Pressemitteilung den
Vorstol des Oberbiirgermeisters Richtung Land. (M12/SEP.01223 Mannheimer Morgen,
[Tageszeitung], 05.09.2012, Jg. 67, Stadtausgabe, S. 18. - Sachgebiet: Lokales, Originalressort:
Mannheim; CDU stellt sich hinter OB-Vorstof}, [Bericht [Bericht ; Nachrichten]])

,,Es ist nicht mehr fiinf vor zwolf, sondern schon fiinf nach zwolf.*

Marion Stone, Vorsitzende des Fordervereins Freibad Arrastal <p> (RHZ14/DEZ.13661 Rhein-
Zeitung, 15.12.2014, S. 17; &#8222;Es ist nicht mehr fiinf vor zwolf, sondern schon fiinf nach
Zwolf. &#8220)

Im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 wurden zum 11. 7. 2018 insgesamt
57 Treffer fiir das tschechische Pendant gefunden. Hier ein Beispiel auch mit
einer dramatisierenden Erweiterung.

Udalosti poslednich 36 hodin se budou rozebirat jesté dlouho, ale néco je jasné uz ted. Vedle
rehabilitace hrozby silou (nechme stranou otazku, zda prisla za pét minut dvanact, nebo pét minut po
dvanacté) vidime i rehabilitaci velmocenského postaveni Francie a Velké Britanie. (Lidové noviny,
19.3.2011)

Der néchste Phraseologismus, der mit der Entsprechung im Tschechischen vollig
dquivalent ist, heilt in zwolfter Stunde im Sinne von ,im letzten Augenblick®
(DUDEN 11 2002:747). Das tschechische Pendant ist o/ hodiné dvandcté
(CERMAK et al. 2 2009:101).

Von den 24 Belegen, die das DeReKo zum 10. 7. 2018 anbietet, handelt es sich
bei einem Sechstel um Titel von Biichern.

Neues Menschentum. Betrachtungen in zwolfter Stunde.Hesse & Becker, Leipzig 1931
Neuausgabe als: Neues Menschsein. Aurinia, Hamburg 2008, ISBN 978-3-937392-94-3
(WPD11/M02.89236: Manfred Kyber, In: Wikipedia -
URL:http://de.wikipedia.org/wiki/Manfred_Kyber: Wikipedia, 2011)

In zwolfter Stunde.Roman. Kimbt-Verlag, Speyer 1913 (Moderne Zehnpfennig-Bibliothek; Bd. 109).
Erzdhlungen

(WPD11/M44.90729: Maria Albrecht, In: Wikipedia -

URL:http://de.wikipedia.org/wiki/Maria_Albrecht: Wikipedia, 2010)

In allen weiteren Beispielen kommt der Phraseologismus in der

phraseologischen Bedeutung vor.

EchoStar-Chef Charlie Ergen hatte mit den Investmentbanken UBS Warburg, einer Tochter der UBS
AG, und der Deutschen Bank AG verhandelt. Es ging um einen Uberbriickungskredit in Hohe von 5,5
Milliarden Dollar fiir die Finanzierung des Bargeldanteils der Kaufsumme. Die Banken wollten
jedoch eine ,,material adverse change” oder MAC-Klausel in den Kreditvertrag einschieben, um sich
gegen alle unvorhersehbaren Risiken abzusichern. Das passte aber weder GM noch Ergen nicht. In
zwolfter Stunde schlug Ergen dem GM-Management vor, fiir den Kredit personlich zu biirgen. GM
sagte zu.

(U01/OKT.06135 Siiddeutsche Zeitung, 30.10.2001, S. 28. - Sachgebiet: Wirtschaft,
Originalressort: Wirtschaft; General Motors verkauft Satellitenbetreiber)
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Das Tschechische Nationalkorpus SYN2015 liefert zum 11. 7. 2018 insgesamt
26 Treffer mit der tschechischen Entsprechung. Hier ein Beispiel:

hodiné dvanacté, za niz paradoxné vdééi pravé Heralci, méla velkomeziti¢ska rezerva snovy start do
sezony. Po tiech kolech se s plnym poctem deviti bodti vyhtivala na ¢ele tabulky. ,,Jenze poté jsme
smolné prohrali ve Stonafoveé a na mancaft padla néjaka deka. (Deniky Moravia, 19. 10. 2013)

Das néchste vollstindig dquivalente Paar ist die Zwdlf Ndchte und dvandct
[svatych] noci. Es geht um ,die Néchte vom 25. Dezember bis zum 6. Januar®
(DUDEN 11 2002:916). DUDEN 11 2020:916 gibt weiterhin an: ,,Nach altem
Volksglauben soll man in der Zeit der Zwolf Nachte keine Bettlaken waschen,
weil sonst im folgenden Jahr jemand stirbt. Was man in den Zwdlf Néchten
trumt, hat eine ganz besondere Bedeutung.*

Im DeReKo gibt es am 10. 7. 2018 zu der Anfrage zwélf Néichte 156 und zwolf
Ndchten 76 Treffer, wobei etwa die Hilfte der Belege der Bedeutung nach nicht
phraseologisch, sondern wortlich ist. Diese Beispiele handeln oft von politischen
Ereignissen oder Wettervorfillen. Die andere Hilfte hat die phraseologische
Bedeutung und erklart verschiedene Aspekte der Brauche. Hier zwei Beispiele:

Woher der Name ,,Raunacht” kommt, ist nicht so ganz geklart. Vermutlich haben die zwolf Nachte
zwischen dem Weihnachts- und dem Dreikdnigstag etwas mit Ddmonen zu tun, die in dieser Zeit ihr
Unwesen trieben. Um die Raunacht rankt sich allerlei Aberglaube, zum Beispiel sollte man in den
zwolf Nachten keine weile Wiésche auf die Leine hidngen. Man nahm an, Reiter der Wilden Jagd
wiirden die Tiicher stehlen und sie im Laufe des Jahres als Leichentuch fiir den Besitzer nutzen.
Anderer Aberglaube besagt, die Tiere im Stall wiirden in den Raunéchten die menschliche Stimme
annehmen...

(NUN14/DEZ.02154 Niirnberger Nachrichten, 19.12.2014, S. 30; Der Zauber der heiligen
Nichte - Gefiihrte Raunacht-Wanderung)

Wenn wir das Rad der Zeit ein wenig zuriickdrehen, sehen wir den Ursprung dieser «Zwischen-Zeit»
in der germanischen Zeitrechnung, als die zwolf Nichte zwischen dem 24. Dezember und dem 6.
Januar als «Zwolfernéchte» oder «Rauh»- bezichungsweise «Rauchnéchte» betitelt wurden. Dies, weil
in dieser Zeit der germanische Kriegsgott Wotan in Begleitung seiner Gattin Freya, die heute noch in
Teilen Bayerns und Osterreichs als «Frau Percht» bekannt ist, sein Geisterheer durch die Lande jagte
und mit Stiirmen fiir Unruhe sorgte.

(A10/DEZ.08292 St. Galler Tagblatt, 30.12.2010, Nr. 305, S. 11. Originalressort: focus;
Zwischen den Jahren)

Zum 11. 7. 2018 gibt es im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 keinen
Beleg zu dem tschechischen Aquivalent.

3.2 Partielle Aquivalenz

Unter der partiellen Aquivalenz werden nach HENSCHEL (1993:140)
phraseologische Paare verstanden, die man als Aquivalente erkennt. Die
deutschen Phraseologismen und ihre tschechischen Entsprechungen lassen
allerdings Unterschiede im Bild, in der lexikalischen Besetzung und in der
Funktion erkennen. Es gibt auch strukturelle und semantische Differenzen.
Dieser Gruppe wurde aus unserem Korpus ein phraseologisches Paar
zugeordnet. Es geht um das umgangssprachliche saloppe Phrasem eins auf die
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Zwolf kriegen’ (URL1), das das Pendant im tschechischen dostat do ciferniku®
findet. Die Bedeutung von beiden ist gleich, und zwar ,geschlagen/ besiegt
werden; Hérte/ Unnachgiebigkeit zu spiiren bekommen* (URL1).

Der Schlag, der einen besiegt, ist ein gezielter Schlag ins Gesicht. Und zwar
dorthin, wo die 12 steht, also in der Mitte {iber der Nase. So lésst sich das Bild
des deutschen Phraseologismus verstehen. In der tschechischen Entsprechung
kann man sich das ganze Gesicht als Ziffernblatt vorstellen, wo der Schlag in
voller Hirte landet.

Im DeReKo sind zum 10. 7. 2018 insgesamt 20 Treffer zu finden. Alle sind in
der phraseologischen Bedeutung. Die meisten Beispiele sind aktivisch mit dem
Verb geben, d.h. eins auf die Zwélf geben, vereinzelt findet man Beispiele, die
passivisch sind, und zwar mit dem Verb bekommen, d.h. eins auf die Zwolf
bekommen und nur ein Beispiel beinhaltet das umgangssprachliche Verb
kriegen, d.h. eins auf die Zwolf kriegen. Wenige Beispiele deuten auf physische
Gewalt ein. In anderen Beispielen geht es um verbale Gewalt in Form von
heftiger Kritik.

Doch dann wurde ein Freund der Fufballerin aktiv. Er gab dem Torschiitzen einen Schlag auf den
Kopf, dass dieser vier Tage Schmerzen beim Essen hatte. Damit nicht genug, hielt er den FuB3baller so
fest, dass ihm die FuBballerin mit der Faust gezielt so richtig eins auf die Zwolf geben konnte. 100
Euro Schmerzensgeld. ,,Das war gemeinschaftliche Korperverletzung”, sagte die Vorsitzende mit
Nachdruck. (BRZ06/NOV.15617 Braunschweiger Zeitung, 29.11.2006; &#8222;Sie waren
gewalttiitig gegen einen korperlich Unterlegenen&#8220)

Der eine Bayern-Angreifer entledigte sich seiner monatelangen Krise mit einer beeindruckenden Tor-
Explosion. Der zweite Bayern-Stiirmer jammerte nach einer schwachen Vorstellung iiber mangelnden
Respekt. Und der dritte Bayern-Stiirmer bekam von seinem Trainer Jirgen Klinsmann voll eins auf
die Zwolf. Der Miinchner Coach prognostizierte Lukas Podolski gestern noch viele Jahre auf der
Bayern-Ersatzbank - der endgiiltige Bruch zwischen dem Angreifer und seinem ungeliebten
Arbeitgeber?

(HMPOS8/SEP.01180 Hamburger Morgenpost, 12.09.2008, S. 1-34-35; Klinsi vs. Poldi - der
endgiiltige Bruch?)

"Im Auftrag ihrer Kanzlerin", das Solga nun bei Alma Hoppe auf die Biihne bringt, ist schlielich
schlagkraftiges politisches Kabarett, in dem Merkel und Co. per Pointen eins auf die Zwolf
bekommen. Und das ist, siche Wahlausgang, auch bitter nétig. Sonst heben die noch vollig ab.
(HMP13/SEP.02269 Hamburger Morgenpost, 26.09.2013, S. B12; TIPPS)

Im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 sind zum 11. 7. 2018 lediglich zwei
Belege zu finden. Der eine in der wortlichen Bedeutung, der andere in der

phraseologischen.
Budeme jist klokany, Ric m¢ bude oSetfovat, protoze az poprvé hodim bumerangem, vrati se a uhodi
mé piimo do ciferniku.
(Legardinier, Gilles (2012): Zitra za¢nu novy Zivot! Pireklad: Mi¢a, Slavomir. Ostrava: Domino.)

3. 3 Rein semantische Aquivalenz
Wenn das phraseologische Paar im Deutschen und im Tschechischen keine
Ubereinstimmung im Bild und im Komponentenbestand hat, die Bedeutung

S DUDEN 11 2002:916 gibt die Nennform an: auf die Zwélf.
6 CERMAK et al. 3 2009:85 gibt die aktivische Nennform an: rozbit/ zmalovat nékomu cifernik.
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jedoch identisch bzw. fast identisch ist, dann sprechen wir von einer rein
semantischen Aquivalenz (HENSCHEL 1993:142).

Dieser Gruppe wurden drei deutsche Phraseologismen und ihre Entsprechungen
im Tschechischen zugeordnet. Zum Ersten handelt es sich um den
umgangssprachlichen Phraseologismus nicht von zwdlf bis Mittag, der das
Pendant im tschechischen ani pét minut findet und ,nicht einmal fiir kurze Zeit;
niemals (URL1) bedeutet. Man findet ihn im DeReKo zum 10. 7. 2018
insgesamt dreimal. Der erste Beleg besagt, dass die Zeitspanne zwischen 12 Uhr
und Mittag &duBlerst kurz ist:

Die launigen bis geschmécklerischen Dialoge, mit denen die Sprecher das Geschehen kommentieren,
sind bei Liveauftritten wahrscheinlich sehr amiisant und verleihen dem Horstiick eine zusétzliche
Dimension. Auf CD gebrannt ist das Geplapper eher unerheblich bis peinlich, weil es seinen
Unterhaltungswert - um jetzt mal in Sartana-Sprech zu verfallen - nicht von zwdlf bis Mittag zu
halten vermag.

(T17/MAR.01121 die tageszeitung, 11.03.2017, S. 14. - Sachgebiet: Kultur, Originalressort:
Kultur; Sylvia Prahl: Diese Liebe ist zum Scheitern verurteilt)

Im zweiten Beleg schrumpft diese Zeitspanne auf einen Punkt, auf Nichts, auf
null:

Liebe Kolleginnen und Kollegen, im Gesetzgebungsverfahren wurde erneut deutlich, dass sich die
Koalitiondre nicht von zwdlf bis Mittag trauen. Dies halte ich fiir genauso schlimm wie die
Anhebung der Pensionsgrenzen, denn wo Misstrauen herrscht, sind Stillstand und Riickschritt nicht
weit.

(PMV/W05.00084 Protokoll der Sitzung des Parlaments Landtag Mecklenburg-Vorpommern
am 16.12.2009. 84. Sitzung der 5. Wahlperiode 2006-2011. Plenarprotokoll)

Zum 11. 7. 2018 gibt es im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 43 Treffer.

V poloviné prosince telefonovala Markéta a zvala Doru na vanoce. Tony chtél jet také, ale Dora mu to
rozmluvila. Rekla mu, Ze loni o Vénocich nebyla Markéta sttizliva ani pét minut, pry se skoro utopila
v tuplacich kvasnicového piva.

(Brdec¢kova, Tereza (2008): Listy Markété. Praha: Odeon.)

Ahnlich verhilt es sich bei dem phraseologischen Paar nur von zwolf bis Mittag
und jen pét minut im Sinne von ,nur kurze Zeit® (HERMAN et al. 2010:2474).
Es wurden sechs Belege zum 10. 7. 2018 im DeReKo gefunden.

Billig kann ganz schon teuer werden. Die Erfahrung hat wohl jeder schon einmal gemacht: Man greift
zum Supersonderangebot und dann halten die Sachen nur von zwolf bis Mittag. Weil Qualitdt halt
meistens ihren Preis hat.

(NKU10/SEP.03148 Nordkurier, 09.09.2010, Originalressort: Lokalredaktion; GANZ
NEBENBEI Lorem ipsum dolor sit AutorGANZANGEMERKT)

Das Tschechische Nationalkorpus SYN2015 gibt zum 11. 7. 2018
insgesamt 43 Treffer zu der Anfrage an. Allerdings ist bei dieser Einheit
schwer zu entscheiden, welche Beispiele wortlich und welche
phraseologisch gemeint sind.

Lyzafsky areal Nad Nadrazim se dvéma vleky pro méné naro¢né lyzafe je propojen turnikety s
arealem na Belvederu. Ten disponuje tfemi vleky, novym snowparkem a vlastnim parkovi§tém pro 90
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aut zdarma! Jen pé minut od centra Zelezné Rudy se nachazi lyZzaisky areal Samoty, ktery ma
kilometrovy kotvovy vlek, dvé pomy a pohyblivy koberec pro vyuku nejmensich lyzait.
(Blesk magazin, ¢. 5/2013)

SchlieBlich gibt es keinen Beleg weder zu der in HERMAN et al
lexikographisch erfassten umgangssprachlichen und scherzhaften Variante von
zwolf bis Mittag arbeiten in der Bedeutung ,nicht arbeiten; sehr faul sein
(HERMAN et al. 2010:2474) noch zu der phraseologischen Entsprechung im
Tschechischen byt (v)ockovanej sérem proti praci’.

4 Typen der nichtphraseologischen Aquivalenz

4. 1 Nulléiquivalenz

Die Nulliquivalenz ist ein Typ der nichtphraseologischen Aquivalenz. Es
bedeutet, dass der Phraseologismus aus der Ausgangssprache keine
phraseologische Entsprechung in der Zielsprache findet. Den deutschen
Phraseologismus kann man durch expressive Einwortlexeme, nichtexpressive
Einwortlexeme und freie Wortverbindungen oder Periphrasen wiedergeben (vgl.
HENSCHEL 1993:142 — 143).

Aus unserem Korpus der Phraseologismen mit dem Numerale zwolf als
Komponente gehoren insgesamt vier Phraseme zu dieser Gruppe.

Das erste umgangssprachliche ironische Phrasem ist nur/ nicht von zwdlf bis
Mittag denken (konnen) in der Bedeutung von ,wenig/ gar nicht nachdenken*
(HERMAN et al. 2010:2474) und das nichtexpressive Einwortlexem im
Tschechischen nepremyslet. Das DeReKo verzeichnet zum 10. 7. 2018
insgesamt acht Belege mit diesem Phrasem.

Es gibt schliefilich Menschen wie die Mitarbeiter des Tierschutzvereins Waren, die sich in ihrer
Freizeit um das weggeworfene Konsumgut "Haustier" kiimmern. Denn - machen wir uns nichts vor -
etwas anderes ist der ach so teure Hausgenosse eh nicht mehr. Man kann ihn kaufen, ver kaufen und
bei Bedarf auch entsorgen. Hat da jemand ‘was von Verantwortung gesagt? Die kénnen andere
iibernehmen. Und bezahlen. Den Betrieb des Malchower Tierheims beispielsweise finanzieren Stadt-
und Amtsverwaltungen iiber eine Pro-Kopf-Pauschale. Und damit sitzt letztlich wieder "mal der
vielgeplagte Steuerzahler die Stinden derer aus, die nicht von zwolf bis Mittag denken konnen.
(NKUO01/JUL.09705 NordKkurier, 30.07.2001, Sachgebiet: Lokales, Originalressort: Lokales
Waren; Von zwolf bis Mittag gedacht)

Im DeReKo findet man dariiber hinaus die Variante von zwolf bis Mittag im
Sinne von ,kurze Zeit* in neun Belegen. Das Pendant im Tschechischen wire
kratce, chvilku.

Seit Jahren wird ein Reformstau beklagt. Die Europdische Kommission dréngt auf die Einhaltung der
Maastrichtkriterien und dabei auf Reformen auch im Feld der Sozialpolitik. Die groe Koalition hat es
jetzt in der Hand, eine Gesundheitsreform zu gestalten, die

- wie es die "Bild "-Zeitung heute formuliert - "langer hélt als von zwolf bis Mittag.
(PBT/W16.00027 Protokoll der Sitzung des Parlaments Deutscher Bundestag am 28.03.2006. 27.
Sitzung der 16. Wahlperiode 2005-2009. Plenarprotokoll)

7 HERMAN et al. (2010: 2474) schligt weitere Pendants im Tschechischen vor: praci/ v prdci se
nepretrhnout; do prdce se (moc) nehrnout; kaslat na praci; klidné si vedle prace lehnout; byt
(v)ockovanej sérem proti praci; mit tuleni nemoc.
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Das nichste umgangssprachliche Phrasem ist es hat zwolf geschlagen im Sinne
von ,es ist die hochste Zeit* (HERMAN et al. 2010:2474) und die Periphrase im
Tschechischen uz je nejvyssi cas.

Am 10. 7. 2018 wurden lediglich drei Belege zu der Anfrage gefunden.

Herr Prisident! Meine sehr geehrten Damen und Herren! Der dritte Teil des Klimareports, dessen
Inhalt jetzt bekannt geworden ist, hat uns noch drastischer vor Augen gefiihrt, was wir eigentlich
schon wussten, einige aber immer noch nicht wahrhaben wollten: Fiir das Erdklima steht die Uhr nicht
mehr auf fiinf vor zwolf. Nein, ich sage hier deutlich: Es hat zwolf geschlagen. Um das Ruder
herumzureifien, bleiben uns erdgeschichtlich betrachtet allenfalls noch Bruchteile von Sekunden. In
den Worten des Reports: Wir haben noch knapp 15 Jahre Zeit, um den totalen Klimakollaps zu
verhindern. Das heif3t, die globale Erwdrmung muss unter allen Umsténden auf die zwei Grad Celsius
begrenzt werden, die gerade noch tolerabel sind, um die Katastrophe zu verhindern.

(PBT/W16.00082 Protokoll der Sitzung des Parlaments Deutscher Bundestag am 01.03.2007. 82.
Sitzung der 16. Wahlperiode 2005-2009. Plenarprotokoll)

Fleck: "Es hat zwolf geschlagen"

Der Landrat meint, der letzte Glockenschlag sei noch nicht verklungen und kdmpft weiter fiir den
Erhalt der Hunsriickbahn

(RHZ99/0KT.05386 Rhein-Zeitung, 07.10.1999; Fleck: "Es hat zwolf geschlagen')

Bei diesem Phrasem soll der Leser oder Horer tatsdchlich den Glockenschlag
einer Uhr vernehmen, der unwiderruflich die abgelaufene Zeit verkiindet.

Der umgangssprachliche scherzhafte Phraseologismus zwdlf aufs/ auf ein
Dutzend gehen/ kommen® hat die Bedeutung ,nichts Besonderes sein; sehr hiufig
sein® (URL1). Im Tschechischen konnte man ihn mit der Periphrase nic
zvlastniho, hodné, velké mnozstvi ausdriicken. Im DeReKo gibt es unter der
Anfrage zwolf auf ein Dutzend lediglich drei Belege.

Soweit ich mich erinnere hat er dieses Versprechen auch eingehalten - wieviele Jahre lagen zwischen
seinem ersten und zweiten Kreuzzug gleich wieder? Abgesehen davon, dass er nach heutigen
Mafstéiben sowieso nicht zwdlf auf ein Dutzend gekriegt hétte, schien er als Herrscher bekannt (in
seinem Fall schon fast "beriichtigt") gewesen zu sein, auf dessen Wort man sich verlassen konnte
Hartmann Schedel 01:03, 3. Aug 2005 (CEST)

(WDD11/L.08.39287: Diskussion:Ludwig IX. (Frankreich), In: Wikipedia -
URL:http://de.wikipedia.org/wiki/Diskussion: Ludwig_IX. (Frankreich): Wikipedia, 2009)

In obiger Textstelle steht der Phraseologismus fiir die pejorative
Bedeutungsvariante ,nichts Besonderes‘, wihrend im folgenden Beleg der
Phraseologismus im positiven Sinne von ,sehr hdufig® verwendet wird.

Fragen wir anders: Hat die heimische Politik, hat dieses Land Platz fiir Intellektuelle, ja gibt es sie bei
uns liberhaupt? Menschen, wie sie etwa in Frankreich nicht nur in der Politik zu Hause sind, sondern
wo auch anderswo zwolf auf ein Dutzend kommen? Osterreichische Intellektuelle sind, soweit es sie
iberhaupt gibt, zumeist solche, die sich selbst dazu ernannt haben. (P02/JAN.02737 Die Presse,
24.01.2002, S. 6. Originalressort: IL; red: Nun ist auch eine weitere City-Buchhandlung
dahingeschieden,...)

5 Fazit
Mit dem vorgelegten Beitrag wird das Ziel verfolgt, die Phraseologismen im
Deutschen mit ihren Entsprechungen im Tschechischen zu vergleichen. Das

8 DUDEN 11 2002:178 gibt die Nennform an: davon gehen zwélf aufs/ auf ein Dutzend.
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Korpus umfasst insgesamt 11 deutsche Phraseologismen mit dem Numerale
zwélf. Diesen 11 Phraseolexemen wurden die Pendants im Tschechischen
zugeordnet. Als Ergebnis der Untersuchung ergab sich, dass drei Paare (d.h.
27,3%) vollstindig und ein Paar (d.h. 9%) partiell dquivalent sind. Eine rein
semantische Aquivalenz weisen drei Paare (d.h. 27,3%) auf. Zu vier
Phraseolexemen (d.h. 36,4%) im Deutschen konnte keine phraseologische
Entsprechung im Tschechischen gefunden werden.

Als Fazit kann festgehalten werden, dass bei dem Vergleich der
Phraseologismen mit der Komponente zwélf in 36,3% der Fille
Gemeinsamkeiten, in 27,3% Ahnlichkeiten und in 36,4% Unterschiede
nachgewiesen wurden.
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RESUME

Ptispévek si klade za cil, porovnat frazeologismy v némcing a v cesting. Korpus
sestaveny za timto ucelem obsahuje 11 frazémii v némciné s komponentou
dvanact. K témto 11 frazeologismim byly pfitazeny jejich protéjsky v Cesting.
Vysledkem je zjisténi, Ze tfi pary (tj. 27,3%) jsou plné ekvivalentni a jeden par
(tj. 9%) je Gastetné ekvivalentni. Cisté sémanticka ekvivalence byla zji§téna u tif
pard (tj. 27,3%). Ke c¢tyfem frazeologismim v néméiné (tj. 36,4%) nebylo
mozné najit frazeologicky protéjsek v cestin€é. Z uvedeného vyplyva, Zze ve
srovnani frazeologismu s Cislovkou dvandct v némciné s ekvivalenty v Cestiné
vykazuje 36,3% ptipadl Gplnou ¢i ¢astecnou shodu, 27,3% podobnost a 36,4%
rozdil.
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ZU DEN MORPHOSYNTAKTISCHEN
CHARAKTERISTIKA DER KONSTRUKTION
BLEIBEN + ZU-INFINITIV IM GESCHRIEBENEN
GEGENWARTSDEUTSCHEN

JANA KUSOVAV ) 5
SUDBOHMISCHE UNIVERSITAT IN CESKE BUDEJOVICE

Abstract

On the Morphosyntactic Features of the bleiben + zu-infinitive Construction in
Contemporary Written German

In present-day German, the passive voice employing the auxiliary werden + the past
participle, which represents the marked form within the morphosyntactic category of
voice, is considered the prototypical expression of passive diathesis. Alternatively, the
passive diathesis may be expressed by means of the periphrastic passive bleiben + zu-
infinitive construction explored in the present paper. The analysis of examples from the
DeReKo corpus primarily focuses on the morphosyntactic features of this construction.
Key words: deagentivisation, passive, diathesis, German, bleiben + zu-infinitive

Abstract

Zu den morphosyntaktischen Charakteristika der Konstruktion bleiben + zu-
Infinitiv im geschriebenen Gegenwartsdeutschen

Das werden-Passiv, also die im Bereich der morphosyntaktischen Kategorie Genus verbi
markierte Verbform, ist im Gegenwartsdeutschen als prototypischer Ausdruck der
passiven Diathese zu betrachten. Die im vorliegenden Beitrag untersuchte Konstruktion
bleiben + zu-Infinitiv gehdrt zu den sog. Passivperiphrasen und bietet eine alternative
Moglichkeit des Sprachsystems, die passive Diathese mit anderen sprachlichen Mitteln
auszudriicken. Aufgrund einer DeReKo-Analyse wird insbesondere nach ihren
morphosyntaktischen Charakteristika gesucht.

Schliisselworter: Deagentivierung, Passiv, Diathese, Deutsch, bleiben + zu-Infinitiv

1 Einleitung

Diese Studie untersucht die morphosyntaktischen Charakteristika einer
der Ausdrucksmdglichkeiten der passiven Diathese im Deutschen', und zwar der
Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv, die mit dem folgenden Beispiel®
reprasentiert sei:

»Ob es einen Gegenkandidaten geben wird, bleibt abzuwarten.’
(BRZ13/JAN.05918 Braunschweiger Zeitung, 17.01.2013, Ressort: Wolfenbuettel-
Lokal; Ortsbiirgermeister wirft das Handtuch)

¢

! Mehr zur passiven Diathese im Deutschen in Kusova (2017, S. 39-43).

2 Die in diesem Beitrag angefiihrten Beispiele entstammen den Recherchen im morphosyntaktisch
annotierten DeReKo-Korpus TAGGED-T2  (Archiv-Release: Deutsches Referenzkorpus,
DeReKo-2014-1), die von Dezember 2017 bis Juli 2018 durchgefiihrt wurden.
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Duden — Die Grammatik (2016, S. 562) zihlt diese grammatische
Konstruktion zu den ,Alternativen zum werden-Passiv mit zuséitzlicher
modaler Bedeutung.’ Das Verb bleiben steht hier als infinitregierendes Verb mit
Spezialfunktion®, an das ein zu-Infinitiv eines Vollverbs angehiingt wird. Bei
solchen Spezialverbkonstruktionen iibernimmt nach Duden — Die Grammatik
jedes Verb seine eigene Rolle:

»Innerhalb des mehrteiligen Priadikats liegt m. a. W. eine Art Arbeitsteilung vor:
Das >Spezialverb« hat zur Aufgabe, rein grammatische (morphosyntaktische) Merkmale
und abstrakte Bedeutungsaspekte auszudriicken, die mit Diathese (Passivierung),
Zeitbezug, Modalitdt, Aktionsart, Aktionalitit und Perspektivierung zu tun haben. Den
wesentlichen situationsbeschreibenden Bedeutungsbeitrag liefert ein anderer (nicht
finiter) Teil, der lexikalische Kern des Pradikats.” (Duden — Die Grammatik 2016, S.
421-422)

Den syntaktischen Kern der hier untersuchten Konstruktion bildet somit
das Verb bleiben, das im Gegenwartsdeutschen allerdings diverse Funktionen
iibernehmen und in einem Satz als Voll-, Kopula- oder Modalitétsverb stehen
kann. Nach DUW (2011) verfiigt das Verb iiber eine vielfaltige lexikalische
Struktur. Allen Bedeutungen ist jedoch die folgende Semantik gemeinsam: an
einer Stelle verharren, ein Charakteristikum behalten, die Position nicht dndern,
auf etwas nicht verzichten.’

Fiir die vorliegende Untersuchung ist die DUW-Bedeutung 1f) besonders
relevant, in der bleiben auf die Aktionszeit Zukunft bezogen wird und
semantisch als etwas, was noch zu tun sei, definiert wird. Als Beispiel steht
dabei eine Konstruktion, die morphologisch, syntaktisch wie auch semantisch
den fiir diese Analyse im DeReKo gefundenen Belegen entspricht: ,,f) <mit Inf.
mit »zu«> (fiir die Zukunft) zu tun iibrig bleiben: es bleibt abzuwarten, ob sich
der Erfolg einstellt (DUW 2011).

Nach dem oben angefiihrten Zitat iiber die funktionale Trennung der
Verben im ein Spezialverb enthaltenden mehrteiligen Pradikat (Duden — Die
Grammatik 2016, S. 421-422) iibernimmt der infinite Bestandteil eine
wichtigere Rolle beim Ausdruck der lexikalischen Bedeutung des gesamten
Pradikats. Das infinitregierende Verb bleiben driickt primdr die formalen
morphosyntaktischen Kategorien aus, und zwar die Person, den Numerus, die
passive Diathese sowie das Tempus und den Modus. Zugleich beeinflusst es
allerdings auch die Gesamtsemantik des Pradikats.

3 Ahnlich auch Eroms (2000, S. 407-408). Hentschel und Vogel (2009, S. 293—-294) sprechen iiber
,Passivvarianten. Zur Modalitét dieser Konstruktion vgl. Leirbukt (2006, S. 210-213). Leirbukt
(2006, S. 210) spricht primdr iiber die ,,Miissen-Modalitét®, in einigen Féllen sei auch die Kénnen-
Lesart moglich.

4 Zu diesem Terminus vgl. Duden — Die Grammatik (2016, S. 421-422). Zum
Grammatikalisierungsgrad diverser Verben als Hilfsverben vgl. die kurze Zusammenfassung bei
Hentschel und Weydt (2013, S. 61-62).

5> Eroms (2000, S. 404-405) spricht in Bezug auf das sog. ,Intransformativitits- oder bleiben-
Passiv*, bei ihm die Konstruktion bleiben als Auxiliar + Part. II, {iber ,,die explizite Nichtdnderung
eines Zustandes®. Engel (2009, S. 253) definiert die Bedeutung als ,,weiterhin notig sein®.
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Die wichtigste Bedeutungskomponente, die der Aussage im Fall der
Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv verliehen wird, ist #brig bleiben, also ,.als
Rest bleiben* (DUW 2011).% Bezogen auf die Gesamtbedeutung der pradikativen
Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv muss die Bedeutung des infiniten Vollverbs
also noch realisiert werden. Der Aussage wird dadurch eine noch-ein-Schritt-
Semantik verliechen. Nach Leirbukt (2006, S. 213) entscheidet die Bedeutung des
infiniten Vollverbs dariiber, wie der zeitliche Rahmen der Konstruktion zu
interpretieren ist, wobei er iiber die Relation zwischen der ,,Notwendigkeit™ und
der ,Handlung® spricht. Ubertragen auf die oben erwihnte noch-ein-Schritt-
Semantik geht es darum, wann der letzte Schritt in Bezug auf die dargestellte
Handlung anfangt und endet bzw. wie er verlduft oder wie lange er dauert. Nach
Leirbukt (2006, S. 213-214) kann sich diese temporale Beziehung auf alle drei
Aktionszeiten beziehen, also die Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, wobei
es auch zu diversen Uberschneidungen kommen kann.

Die Féhigkeit, die durch das Vollverb repréasentierte Handlung als etwas
noch Abzuschlieendes darzustellen, ermdglicht der gesamten Konstruktion die
Aktionalitdt auszudriicken.” Leirbukt (2006, S.218) spricht in Bezug auf die
Bedeutung des Verbs bleiben iiber die ,,Kontinuativitit (Intransformativitét),
die am Beispiel der Gegeniiberstellung von der sein- und bleiben-Konstruktion
gezeigt wird: ,,(hier) ist gedffnet : bleibt gedffnet. Ahnliches gelte auch fiir die
Opposition der Konstruktionen von bleiben mit dem Partizip Il und dem zu-
Infinitiv:®

»Der zustandsbezogenen Kontinuativitit von bleiben in Verbindung mit Partizip
IT korrespondiert in der modalen Dimension die Kontinuativitit der in der bleiben-
Fiigung ausgedriickten Notwendigkeit bzw. Moglichkeit. Im letzteren Syntagma werden
mithin passivisch-prozessuale Bedeutung und kontinuativ gefasste Modalitit in
kompakter Weise miteinander verbunden.* (Leirbukt 2006, S. 218)

Als Letztes bleibt noch die Satzwertigkeit des zu-Infinitivs zu kléren.’
Bereits Hohle (1978, S. 48-49) sowie auf ihm basierend Leirbukt (2006, S. 205—
206) unterscheiden zwischen dem satzwertigen und dem nichtsatzwertigen zu-
Infinitiv des Vollverbs. Die fiir die passive Diathese zentrale Erscheinung ist
eindeutig der nicht satzwertige zu-Infinitiv, von Hohle (1978, S. 49) als ,,das
adhortative bleiben-Passiv bezeichnet: ,,Es ist insofern spezifisch
passivahnlich, als der Infinitiv nicht satzwertig ist [...], sondern mit dem
regierenden bleib- ein kohidrentes Feld bildet, und ein (im Aktiv) vom infiniten

6 Zu der iibrig-Semantik bereits Hohle (1978, S. 48).

7 Die Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv verfiigt iiber eine relativ feste morphosyntaktische
Struktur, weist jedoch zugleich starke lexikalische Ziige bzw. Restriktionen auf. Insgesamt kann
die Konstruktion noch nicht als grammatisch systematische Erscheinung bezeichnet werden. Es
kann somit nicht iiber den Aspekt oder die Aktionsart gesprochen werden und es wurde hier der
etwas allgemeinere und dazwischen stehende Terminus Aktionalitit gewéhlt. Zur Charakteristik
und Abgrenzung vom Aspekt und der Aktionsart vgl. Hentschel und Weydt (2013, S. 33-40).

8 Die Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv wird von Leirbukt (2006) als ,bleiben-Fiigung*
bezeichnet.

9 Mehr zur Problematik der Satzwertigkeit der Infinitivkonstruktionen im Allgemeinen vgl. in
Duden — Die Grammatik (2016, S. 859-863), vgl. auch Eroms (2000, S. 408—409).
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Verb abhiingiger Akkusativ hier als Subjekt erscheint* (Hohle 1978, S. 49) '°,
Der nicht satzwertige zu-Infinitiv wird hier also relativ eng definiert, und zwar in
Bezug auf die Transformation des Akkusativobjekts des aktiven zum Subjekt
des passivischen Satzes, was auch der klassischen Vorstellung tiber den Wechsel
vom Aktiv zum Passiv entspricht.

Als ideales Beispiel der passivischen Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv
kann der folgende im DeReKo gefundene Satz dienen:

insbesondere bleibe die jidhrliche Kostensteigerung im Sozial- und
Jugendhilfeetat abzuwarten.” (RHZ13/MAR.19014 Rhein-Zeitung, 05.03.2013, S. 15;
Finanzausgleich: Zahlt am Ende der Biirger?)

Die fiir bleiben + zu-Infinitiv typische Konstruktion, die im untersuchten
Korpus mit hochster Frequenz vorkam, ist jedoch im folgenden Beleg zu sehen:
»Es bleibt abzuwarten, ob in einem Jahr eine entsprechende Kosten-Nutzen-
Darstellung verfiigbar sein wird“ (NON10/JUL.02408 Niederosterreichische
Nachrichten, 06.07.2010;). Das Subjekt wird hier als Subjektnebensatz
realisiert.'! Die Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv wird in dieser Studie
deswegen im Kontext des gesamten zusammengesetzten Satzes gesehen,
wodurch der definitorische Rahmen etwas aufgelockert wird.

Die satzwertigen Konstruktionen, z.B. als Subjekt stehende
Infinitivphrasen, gekiirzte Nebensdtze oder vom Substantiv bzw. Adjektiv
abhéngige zu-Infinitive, gehoren eher als sekundédres Phénomen dazu. Das
Verhiltnis zwischen dem Spezialverb bleiben und der zusammengehdrenden zu-
Infinitivkonstruktion ist freier und kann u.a. iiber ein anderes Satzglied
vermittelt werden.

»vor zwei Jahren ist Fredas Mann von einem Ausflug in die Berge nicht
zuriickgekehrt. Seither bleibt ihr nichts, als auf ein Wunder zu hoffen.* (A10/JAN.06970
St. Galler Tagblatt, 28.01.2010, S. 37;)

Aus den oben genannten Griinden ist die Konstruktion bleiben + zu-
Infinitiv. ~ ein  duBerst interessanter und viel Material bietender
Untersuchungsgegenstand, und zwar vom morphosyntaktischen wie auch
lexikalischen Gesichtspunkt aus.

Das Ziel der vorliegenden Analyse ist, die morphosyntaktischen
Charakteristika, Besonderheiten wie auch die potenzielle Variabilitit der
pradikativen Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv zu untersuchen und zu
beschreiben.

2 Methodologie

In dieser Studie wurde mit dem Deutschen Referenzkorpus (DeReKo)
gearbeitet, konkret mit dem 6ffentlichen Teil des morphosyntaktisch annotierten
Korpus TAGGED-T2 (Archiv-Release: Deutsches Referenzkorpus, DeReKo-

10 Die Formatierung des Zitats wurde leicht veréindert: statt Unterstreichung wird bleiben mit
Kursivschrift markiert.

11 Siehe dazu auch Eroms (2000, S. 408), der am Beispiel der Konstruktion sein + zu-Infinitiv iiber
die ,,dass-Sétze als Belegung der Subjektposition spricht.
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2014-I), wobei die Recherchen vom Dezember 2017 bis zum Juli 2018
durchgefiihrt wurden.?

Im ersten Schritt wurden die héufigsten Vollverben, die in der
untersuchten Konstruktion mit dem Verb bleiben vorkommen, identifiziert. Es
wurde dabei nach der Form bleibt und einem zu-Infinitiv eines Vollverbs in
einem Satz gesucht."?

Von den gefundenen Verben wurden die zwei hédufigsten gewahlt, und
zwar abwarten und hoffen.’* Im zweiten Schritt wurde gezielt nach Belegen, in
denen diese Vollverben in die hier untersuchte Konstruktion eintreten, gesucht.
Diesmal wurde beim Verb bleiben die Lemmasuche gewdhlt, um die Variation
der morphologischen Formen recherchieren zu konnen. Bei den Vollverben
wurde nach den entsprechenden fixen Formen des zu-Infinitivs gesucht. Um alle
moglichen Satzpositionen einzubeziehen, wurde bei den Suchoptionen die
Unterscheidung der GroB- bzw. Kleinschreibung nicht aktiviert.'®

Die gefundenen Belege wurden dann zufillig sortiert und es wurden
100 Belege exportiert, die manuell iiberpriift wurden, um problematische Félle
aussortieren zu konnen (z.B. Zufallstreffer, offensichtlich fehlerhafte
Konstruktionen usw.). Die fiir die Analyse geeigneten Belege wurden
untersucht, und zwar in Bezug auf die vorkommenden morphosyntaktischen
Charakteristika, diverse Spezifika und die potenzielle formale Variabilitdt. Im
Fokus stand die Satzstruktur generell, die Satzwertigkeit des Vollverbinfinitivs
im Rahmen der untersuchten Konstruktion, die mdglichen Erweiterungen der
mehrteiligen Priadikatskonstruktion durch andere Satzglieder, die Reihenfolge
der beiden Verben, der potenzielle Agens- und Subjekt-Ausdruck sowie die
Position im Satz.

3 Empirisches

Im empirischen Teil der vorliegenden Studie werden Ergebnisse der
DeReKo-Analyse der oben genannten zwei Verben vorgestellt. Das héaufigere
Verb, und zwar abwarten, wird ausfiihrlich und mit vielen Beispielen
prasentiert, um das ganze Verfahren zu veranschaulichen und die wichtigen
Analysekriterien detailliert zu beleuchten. Das Verb hoffen wird nur
zusammenfassend dargestellt und in denjenigen Féllen fokussiert, in denen es
Spezifika aufweist.

3.1 bleiben + abzuwarten
Die DeReko-Recherche ergab insgesamt 4418 Treffer. Von diesen
zufillig sortierten Treffern wurden 100 Belege exportiert und manuell tiberpriift.

12 Zur Zusammensetzung und GroBe des Korpus siche URLI.

13 Die verwendete Suchanfrage: bleibt /wl:1,+s0 ( MORPH(VRB inf z) or (zu /+wl:1,s0
MORPH(VRB inf v)) ), Grof3schreibung und Beachtung diakritischer Zeichen aktiviert.

14 Weitere identifizierte Verben mit hoher Frequenz sind z. B. festhalten, feststellen, sagen, tun,
wiinschen, bezweifeln oder anmerken.

15 Die verwendeten Suchanfragen: (&bleiben) /sO (abzuwarten) / (&bleiben) /sO (zu /+wl:1
hoffen).
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Drei der Belege mussten aussortiert werden (zufélliges Vorkommen beider
Verben in einem komplexen Satz oder Tipp- / Grammatikfehler), zwei wurden
als satzwertig klassifiziert und in die Analyse nicht einbezogen, die restlichen 95
Belege bilden dann den Kernbereich der untersuchten Konstruktion ab und
werden im Folgenden fokussiert.

Ein prototypischer Satz, in dem die Konstruktion bleiben + abzuwarten
zu finden ist, ist ein zusammengesetzter Satz, der aus zwei bis drei Teilsdtzen
besteht. Von den 95 untersuchten Belegen entsprachen dieser Charakteristik 88
zusammengesetzte Sétze (92,63 %), davon bestanden 70 Sétze aus zwei und 18
aus drei Teilsdtzen. Das Verb bleiben steht dabei in der 3. Person Sg. Ind. Pris.'
In den untersuchten 95 Belegen wurde innerhalb der Konstruktion selbst kein
Vorkommen einer agensdhnlichen Struktur gefunden.

,»Ob das Eindruck macht, bleibt abzuwarten.” (NUZ11/JUL.02989 Niirnberger
Zeitung, 30.07.2011, S.26; Die WM-Uhr tickt unaufhorlich — Brasilien muss sich
langsam sputen)

Die Konstruktion bleiben + abzuwarten stand in der Regel als nicht
weiter erweiterte Struktur, und zwar in 70 Féllen (73,68 %). Wenn es schon zu
einer Erweiterung durch weitere Satzglieder kam, wurden ndhere Umstéinde
ausgedriickt und/oder die der Konstruktion bereits inhdrente Modalitét
unterstiitzt. Die formale Skala dieser Erweiterungen reicht von Einzelwdrtern
oder kurzen Syntagmen (nun, jedoch, nur, nur noch, allerdings, freilich,
insbesondere, aber, jetzt) bis zu umfangreicheren Konstruktionen diverser Art:

,,Mit einem Punkt am letzten Tabellenplatz abgeschlagen bleibt abzuwarten, wie
sich Maissau in der Sommerpause verstirken wird, [...]* (NONI13/JUN.12102
Niederdsterreichische Nachrichten, 20.06.2013; Kiihnring als)

Die morphosyntaktische Stabilitit der untersuchten Konstruktion erweist
sich als hoch. Neben der dominierenden 3. Pers. Sg. Ind. Prés. zeigten 92 von
den 95 untersuchten Belegen die Reihenfolge bleiben — abzuwarten, in nur drei
Fillen erschien die Struktur umgekehrt, und zwar abzuwarten — bleiben. Wie die
zwei folgenden Beispiele zeigen, besetzt bleiben als Finitum die dafiir typische
zweite Position im Satz. Um die erste Position zu besetzen, kann der
Vollverbinfinitiv oder ein anderes Satzglied hierher versetzt werden:

»Nun bleibt abzuwarten, wie sich Marino Biliskov entscheidet.*
(NUN10/APR.01400 Niirnberger Nachrichten, 15.04.2010, S. 25; Kleine kehrt nach
Fiirth zuriick — Ex-Kapitén verstarkt das Kleeblatt)

yAbzuwarten bleibt nun, wie HP auf das neue Angebot reagiert. Experten
rechnen mit einer weiteren Runde des Kampfes. (U10/AUG.04241 Siiddeutsche
Zeitung, 28.08.2010, S. 26; Unternehmen)

16 In den detailliert untersuchten 95 Belegen konnte kein Vorkommen einer anderen Person
nachgewiesen werden. Sieht man sich jedoch die Ergebnisse der Korpusanalyse nach Wort-Types
an, konnen auch Belege fiir die 3. Pers. Ind. Pl. gefunden werden: ,,Die endgiiltigen Pléine der
Landesregierung bleiben abzuwarten und sind eher mittelfristig aausgerichtet [sic]®
(BRZ10/NOV.01508 Braunschweiger Zeitung, 03.11.2010; Kein Baugeld fiir Lessing-
Gymnasium). Aufler dem Ind. Prds. wurde noch die Form des Konj. Prds. identifiziert.
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Die erste Position kann jedoch auch durch den Platzhalter besetzt
werden, es kann ein Korrelat eintreten — in den untersuchten Belegen es oder das
(insgesamt elf Fille):

»Was daraus wird, das bleibt abzuwarten.* (RHZ13/DEZ.11200 Rhein-
Zeitung, 11.12.2013, S. 19; Charakter der Alm soll erhalten bleiben)

»Es bleibt abzuwarten, ob diese Moglichkeiten genutzt werden und wenn ja, in
welcher Weise. (RHZ12/AUG.08417 Rhein-Zeitung, 03.08.2012, S. 44; Neue
Wechselregel bietet neue Moglichkeiten)

Als sehr interessant erweist sich die Frage nach dem Subjektausdruck.
Wie schon oben erwdhnt wurde, erscheint die Konstruktion bleiben +
abzuwarten eher nicht erweitert und in zwei- oder dreiteiligen
zusammengesetzten Sitzen. Von den untersuchten 95 Belegen wird das Subjekt
in 92 Fillen als Subjektnebensatz realisiert, in zwei Fallen erscheint ein
Substantiv und in einem Fall das Pronomen es als Subjekt. Die
Subjektnebensitze werden am héufigsten durch die Konjunktion ob eingeleitet
(in 57 Belegen), weiter erscheinen die sog. w-Sétze bzw. Einleitung durch
diverse Interrogativa (wann, was, wie, wer, welch-, inwieweit, inwiefern):

,Ob er sich auch optisch irgendwann an den Straf3en der Gemeinde bemerkbar
macht, bleibt abzuwarten.” (BRZ11/JUL.08929 Braunschweiger Zeitung, 20.07.2011;
Wahlplakate in Lehre &#8211; Parteien sind zuriickhaltend)

»Was das fiir die studentenfreundlichen Preise auf dem Ansbacher
Wohnungsmarkt bedeutet, bleibt abzuwarten.” KIRSTEN WILD (NUN11/JAN.01555
Niirnberger Nachrichten, 18.01.2011, S. 8; In der Stadt Ansbach wird es eng — Fiir den
doppelten Abiturjahrgang 2011 fehlt es an Studenten-Wohnungen)

HInwieweit die Logistik und auch die hohen Sicherheitsvorkehrungen am
Airport  funktionieren  werden,  bleibt  abzuwarten.” (NON10/DEZ.20866
Niederosterreichische Nachrichten, 30.12.2010; Spiel, Satz und Sieg — Airport!)

In Bezug auf die passive Diathese und die Deagentivierung erweisen
sich die Belege, in denen ein Substantiv oder ein Pronomen als Subjekt
vorkommen, als am relevantesten, auch wenn sie nur selten sind. In diesen
Beispielen ist die Néhe der Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv zum fiir die
passive Diathese prototypischen werden-Passiv am besten nachzuvollziehen:

HInsbesondere bleibe die jihrliche Kostensteigerung im Sozial- und
Jugendhilfeetat abzuwarten.” (RHZ13/MAR.19014 Rhein-Zeitung, 05.03.2013, S. 15;
Finanzausgleich: Zahlt am Ende der Biirger?)

Ein interessantes Phinomen stellt auch die Positionierung der
Konstruktion im Rahmen des komplexen Satzes dar. In 24 Fillen stand die
Konstruktion am Anfang, in einem Fall in der Mitte und in 69 Féllen am Ende
des zusammengesetzten Satzes. Die Ergebnisse konnten auf die kommunikative
Situation bezogen werden: dem Rezipienten wird zuerst der Inhalt vermittelt und
erst dann die Tatsache, dass es noch abzuwarten bleibt.

3.2 bleiben + zu hoffen

Die Korpusanfrage lieferte 3486 Treffer, die gleich wie die Belege fiir
das Verb abwarten bearbeitet wurden. Nach der manuellen Durchsicht von 100

58



zufdllig sortierten und exportierten Belegen blieben 94, die fiir die Analyse
geeignet waren.

Auch das Verb hoffen erscheint primér in zusammengesetzten Sétzen,
die am hidufigsten aus zwei (55 Belege) oder drei Teilsdtzen (26 Belege)
bestehen, insgesamt also in 86,17 %. Die Dominanz der zweiteiligen
zusammengesetzten Sétze ist somit nicht so stark wie bei dem Verb abwarten.
Das Verb bleiben erscheint in der Regel in der 3. Pers. Sg. Ind. Pris.'” Im
Unterschied zu abwarten ist jedoch eine Art Agensausdruck moglich, und zwar
mithilfe der Pripositionalphrase mit fiir oder einer Dativphrase.'®

,Bis dahin bleibt der Elf um Trainer Dirk Hannappel nur zu hoffen, dass auch
der Wettergott mitspielt und der Fufballalltag wieder Einzug erhdlt.”
(RHZ10/MAR.04935 Rhein-Zeitung, 12.03.2010; Eisbachtaler fiebern dem Derby
entgegen)

,»Es bleibt also fiir die Holzldnder zu hoffen, dass dies auch weiterhin so bleibt.”
(BRZ13/MAI.03268 Braunschweiger Zeitung, 10.05.2013, Ressort: 1HE-Spo; Viermal
rettet das Aluminium &#8211; Holzland trennt sich 0:0)

Das folgende Beispiel zeigt den prototypischen Satz, in dem bleiben +
zu hoffen erscheint: ,,Bleibt zu hoffen, dass auch das Wetter mitspielt”
(RHZ12/SEP.17210 Rhein-Zeitung, 15.09.2012, S.16; Von Sammlern,
Neulingen, Federweilem und einem Zauberer). Die Konstruktion selbst steht in
der Regel am Anfang des zusammengesetzten Satzes (88 Belege)'’, das Subjekt
wird in der Form eines Subjektnebensatzes integriert, wobei es sich in 90
Belegen um einen dass-Satz handelt, in einem Fall erfolgt die Satzverbindung
asyndetisch. Das Inventar der mdglichen Verkniipfungselemente ist also im
Vergleich zum Verb abwarten sehr arm. Wahrscheinlich wegen der
Positionierung am Anfang des zusammengesetzten Satzes erscheint die
Konstruktion mit hoffen wesentlich hiaufiger mit dem Vorfeldplatzhalter es (23
Fille) als abwarten, da das Vorfeld irgendwie zu besetzen ist:

,Es bleibt zu hoffen, dass Graubiinden den Zuschlag fiir dieses Zentrum
erhdlt (SOZ14/MAR.01728 Die Siidostschweiz, 15.03.2014, S. 8; Schneesport
wohin?)

Die Konstruktion selbst wird auch ofters als bei abwarten erweitert (in
38 Fillen), auch wenn die nicht erweiterten Vorkommen mit 56 Belegen immer
noch iiberwiegen. Die Verben erscheinen in der Reihenfolge bleiben — hoffen, in

17 Es wurden auch zwei Belege fiir Konj. Pris. dokumentiert. In den manuell {iberpriiften Belegen
kam das Verb bleiben nur in der 3. Pers. Sg. vor. In der Ansicht aller gefundenen Belege nach
Wort-Types konnten jedoch auch Beispiele fiir die 3. Pers. Pl. entdeckt werden: ,,Da bleiben nur
noch einige wenige Dinge zu hoffen: Dass das Projekt ,,Chillen in Zwettl“, das den ganzen
Sommer iiber lduft, hdlt [..]* (NONI12/MAILO08976 Niederdsterreichische Nachrichten,
10.05.2012; Aktionismus kommt an).

18 Leirbukt (2006, S. 216) schreibt das Dativvorkommen dem typischen Selektionsrahmen des
Verbs bleiben zu. Die beiden dokumentierten Mdglichkeiten des Agensausdrucks nennt bereits
Hohle (1978, S. 50), zur Préposition zu vgl. auch Hoéhle (1978, S. 161-162), zum Dativ dann
insbesondere die ,,Betroffenheitsrelation” in Hohle (1978, S. 183).

19 Dazu noch in sechs Belegen in der Mitte, in keinem Beleg am Satzende.
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nur zwei Féllen wurde die Reihenfolge umgekehrt. In diesem Punkt sind somit
die beiden untersuchten Verben fast identisch.

4 Zusammenfassung

Die als Passivperiphrase dienende Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv
bietet im Gegenwartsdeutschen eine interessante Ausdrucksmdglichkeit der
passiven Diathese, die — auBBer der modalen — zusdtzlich um eine semantische
Komponente (die noch-ein-Schritt-Semantik) bereichert wird. AuBler den fiir
Deutsch typischen morphosyntaktischen Kategorien wie Person, Numerus,
Tempus, Modus kann somit auch die Aktionalitit ausgedriickt werden.

Wie die oben angefiihrte Analyse der zwei in dieser grammatischen
Struktur am héufigsten vorkommenden Verben abwarten und hoffen erwies,
manifestiert sich diese Konstruktion in einigen Aspekten durch relativ hohe
Stabilitiit. Das Verb bleiben steht in der Regel in der 3. Pers. Sg. Ind. Pris.”” Das
Verb bleiben wird auch meist vor dem zu-Vollverbinfinitiv platziert.”! Bei
beiden Verben kommt die untersuchte Konstruktion iiberwiegend in einem aus
zwel oder drei Teilsdtzen zusammengesetzten Satz vor und das Subjekt wird als
Subjektnebensatz realisiert. Zwischen den zwei Verben gibt es jedoch auch
Unterschiede. Wihrend der Nebensatz bei dem Verb abwarten mithilfe der
Konjunktion 0b, eines Interrogativums oder als w-Satz angekniipft wird, kommt
bei dem Verb hoffen die Konjunktion dass vor. Wéhrend die Konstruktion mit
abwarten eher am Satzende platziert wird, steht diese mit /offen bevorzugt am
Satzanfang.

Obwohl also einige stabile Charakteristika der untersuchten
Konstruktion bei beiden Verben identifiziert werden konnten, ist auch mit
idiosynkratischen Spezifika zu rechnen. Insbesondere die Position im Satz und
die konstruktionsexternen syntaktischen Muster der Vollverben im zu-Infinitiv
scheinen verbspezifisch zu sein und miissen fiir jedes Verb einzeln untersucht
werden. Dies bleibt eindeutig als Desiderat dieser Forschung, das jedoch
mithilfe diverser DeReKo-Analysen zuverlissig beseitigt werden kann.

Die Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv ist somit als relativ gut gefestigte
grammatische Konstruktion zu bezeichnen, die jedoch fiir jeden vorkommenden
zu-Vollverbinfinitiv auch diverse lexikalische Spezifika beriicksichtigen muss.
Dieses der Konstruktion inhédrente bilaterale Wesen, also die Verzahnung der
grammatischen und lexikalischen Charakteristika, bietet einerseits einige Anker
(relative Stabilitdt in der Person, dem Numerus, Tempus und Modus, der
Grundstruktur sowie eine voraussagbare Semantik), fordert jedoch andererseits
auch viel Sprachkompetenz und Orientierung im Sprachsystem.

Im Bereich der DaF- und DaZ-Sprachvermittlung auf fortgeschrittenen
Ebenen stellt diese Konstruktion eine willkommene Moglichkeit dar, den

20 Diese morphosyntaktischen Eigenschaften des Verbs bleiben wurden auch bei anderen
stichprobenartig untersuchten Vollverben gefunden (anmerken, festhalten, feststellen).

2l Eine kurze vergleichende Analyse zeigte jedoch z.B. bei dem Verb ammerken relativ
ausgeglichene Werte fiir die beiden Reihenfolgen.
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Lemenden ein produktives Muster fiir den Ausdruck der passiven Diathese
anzubieten. Sicher ergibt es keinen Sinn, die Lernenden mit der
Sprachsystematik zu iiberfordern. In Bezug auf die oben erwihnten
einzelverbspezifischen lexikalischen Charakteristika soll die Konstruktion
bleiben + zu-Infinitiv als in entsprechenden Kontexten eingebettete lexikalische
Erscheinung vermittelt werden. Um dies zu ermoglichen, ist ein weiteres
Desiderat der Forschung zu beheben. Es bleibt die lexikalische Besetzung der
Konstruktion bleiben + zu-Infinitiv zu untersuchen, um die typischen
lexikalischen Felder festlegen zu konnen und die Sprachkenntnisse der DaF- und
Daz-Lernenden im Bereich der im Gegenwartsdeutschen immer mehr
vorkommenden passiven Diathese gezielt und dem Sprachgebrauch
entsprechend zu stérken.

Verwendete Korpora
TAGGED-T2 (Archiv-Release: Deutsches Referenzkorpus, DeReKo-2014-1)
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RESUME

K morfosyntaktickym vlastnostem Kkonstrukce bleiben + zu-Infinitiv
v soucasné psané némciné

Pasivum tvofené pomocnym slovesem werden a pasivnim participiem, v ramci
morfosyntaktické kategorie slovesny rod ptiznakovy slovesny tvar, je v soucasné
némciné chapano jako prototypicky vyraz pasivni diateze. V tomto prispévku
zkoumana konstrukce bleiben + infinitiv s zu patfi k tzv. opisnym tvarim pasiva
a nabizi alternativni mozZnost vyjadiit pasivni diatezi jinymi jazykovymi
prostiedky. Na zéklad¢ analyzy korpusu DeReKo jsou zkoumana piedevsim jeji
morfosyntakticka specifika.
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LAZAR, J.: EVOLUTION ET TENDANCES ACTUELLES DU
FRANCALIS, Ostrava, Ostravska univerzita 2017, 139 p.

Evolution et tendances actuelles du Francais est un texte interactif
destiné aux étudiants du département de frangais de la Faculté Lettres
I’Université d’Ostrava. Il s’agit de fournir un cadre théorique dématérialisé¢ aux
étudiants et au-dela de renseigner un public possédant déja un niveau avancé en
Francais. Cet ouvrage fait suite a un premier manuel interactif, Les problemes
choisis de la morphosyntaxe, publié en 2016 par le méme auteur.

Jan Lazar, est maitre de conférences en linguistique francgaise a
I’Université d’Ostrava ou il a étudié la philologie francaise avant de soutenir une
thése, en 2009, a la Faculté des Lettres de I’Université Palacky d’Olomouc. Ses
recherches portent sur la communication médiée par ordinateur et les
pratiques scripturales qui y sont développées ainsi que sur le frangais
contemporain et ses évolutions notamment chez les jeunes. Cette affinité avec
les nouvelles technologies explique sans doute le caractére interactif et la
présence en ligne de texte. Dans ce second ouvrage, Jan Lazare, propose aux
apprenants de découvrir la culture francaise contemporaine au travers des
processus d’évolution linguistique de la langue. Cette ouverture culturelle était
déja présente dans Les problemes choisis de la morphosyntaxe (grace aux liens
hypertextuels renvoyant vers des vidéos notamment), mais elle devient centrale
dans Evolution et tendances actuelles du Frangais, ce qui permet a la fois de
compléter et d’enrichir les connaissances des étudiants.

L’ouvrage est composé de 7 chapitres chacun focalisé sur un aspect de
I’évolution du francais: les anglicismes, la communication médiée par
ordinateur, les procédés abréviatifs, le francais contemporain des cités, la
néologie, la féminisation linguistique et les rectifications orthographiques.
Chaque chapitre est structuré de fagon a définir son objet et I’importance qu’il
peut avoir culturellement pour les locuteurs frangais. On peut noter, comme dans
le premier ouvrage, ’utilisation pertinente de liens vers des vidéos, des articles
ou des sites externes invitant les lecteurs a approfondir le sujet. Cette
contextualisation lexicale et culturelle est toujours complétée d’une série
d’exercices en rapport avec la thématique du chapitre qui permet de consolider
la compréhension et de mettre en action le lecteur. Lorsque la littérature est
suffisante [’auteur ajoute ¢également une typologie qui ouvre sur les
développements actuels de la recherche en linguistique sur le sujet du chapitre.

Cet ouvrage est un outil d’apprentissage intéressant puisqu’il propose
aux ¢étudiants de décentrer leur regard sur la langue Francaise et leur donne
I’occasion de prendre conscience du positionnement des locuteurs natifs. En
choisissant de parler de la féminisation, de la communication médiée par
ordinateur et des réformes orthographiques, I’auteur expose des notions qui font
débat dans la société Frangaise et que des étudiants de Master doivent aborder
pour comprendre les enjeux socioculturels liés a I’évolution du Francais. La
présence systématique des sous-parties de définitions et d’exemplifications
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offrent une grande lisibilité a I’ensemble et permettent une navigation fluide
pour accéder directement a I’information convoitée. C’est la raison pour laquelle
ce texte peut servir de support a un enseignement universitaire du Francais.

Le métissage technologique de ce texte, avec [’ajout de liens
hypertextuels renvoyant a des sites, a des articles ou a des vidéos YouTube, nous
semble vraiment intéressant et en adéquation avec la place grandissante des
nouvelles technologies dans la didactique des langues. Car ces contenus
numériques, au-delda des précisions qu’ils apportent sur le plan
morphosyntaxique, mettent les apprenants en contacts avec des matérialités
linguistiques variées (texte, vidéos, sons) produites majoritairement dans des
contextes natifs.

LAETITIA EMERIT-BIBIE
Université Bordeaux Montaigne

MATEJ SEKLI (ed.): MEZI SLOVANY
ALIC T. ET AL.: MED SLOVANI
Ljubljana, Univerza v Ljubljani, Filozofska fakulteta 2017, 83 p.

Publikace, kterd vysla pod nazvem Med Slovani / Mezi Slovany,
obsahuje mnozstvi zakladnich frazi pouzivanych v kazdodenni komunikaci ve
vSech soucasnych spisovnych slovanskych jazycich. Po obsahové strance je toto
dilo rozdéleno v podstaté na dv¢ ¢asti, na Predmluvu a ,,slovnikovou cast.
Editor, Matej Sekli, v Pfedmluvé uvadi, Ze tento spis byl vydan se svolenim
Centra pro slovinstinu jako druhy a cizi jazyk na Katedfe slovinskych studii
Filosofické fakulty University v Ljubjlani. Tato frazeologicka ptirucka vychazi
z velmi Usp&$né knizky Zepna slovenicina/ Kapesni slovinstina, ktera vysla
jazyktl vznikly zuzké spoluprace nékolika studenti a uciteld na Katedre
slavistiky Filosofické fakulty University v Ljubljané s rodilymi mluvéimi a
ostatnimi odborniky na danou problematiku.

Autoti predkladané publikace zdlraznuji, Ze podobné jako baltské,
germanské, keltské, italické, tfecké, anatolské, arménské, iranské, indické a
tocharské jazyky, slovanské jazyky reprezentuji podskupinu v jazykovém
spolecenstvi indoevropskych jazykt. Pfipominaji, Ze je mozné presvédcive
ukazat, Ze vSechny indoevropské jazyky pochazeji z praindoevropstiny —
z rekonstruovaného jazykového systému, ktery Ize skutecné povaZovat za
prapuvodni jazyk vsech historicky dolozenych (stejné jako nedolozenych nebo
nedostatecné / nepiimo dolozenych) indoevropskych jazykl. Praindoevropstina
byla vice mén¢ jednotnd (bez ohledu na vnitini roztfisténost) asi az do 3.
tisicileti pfed nasim letopoétem, kdy se jazykova jednota zacala drobit a
prochazela postupnou zménou, az se nakonec rozpadla do mensich celki,
znichz se béhem casu vydélily jednotlivé indoevropské jazyky. A stejnym
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zplisobem praslovanstina, jako jedna takova jazykova vétev, dala vzniknout
jednotlivym slovanskym jazyktim.

V nasledujici ¢asti se autor pfedmluvy zaméfuje na slovanské jazyky.
Vychazi z genealogické lingvistiky, kterd zkouma geneticky vztah mezi
jazykovymi jevy a vytvari genealogickou klasifikaci na zaklad¢ genetické
ptibuznosti. Ta je ve vetSin€ piipadi zavisla na vzédjemné zemepisné vzdalenosti.
Podle genealogické jazykové klasifikace je termin jazyk nutno definovat jako
geograficky lingvisticky jev (geolekt), ktery zahrnuje natecni skupiny a mistni
nareci se stejnymi jazykovymi charakteristikami (tj. archaismy a novotvary). Ty
se naopak musi vyznamné odliSovat od jazykovych charakteristik sousedni
natecni skupiny a mistnich dialektt, které mezi sebou pfirozené vytvareji
sousedni jazyk. Podle této klasifikace je mozné slovanské jazyky uspotadat do
tfi odlisnych podskupin.

Jihoslovanské jazyky historicky existuji / existovaly ve vychodnich
Alpach, vzapadni casti Panonské niziny a ve vétsi Casti Balkanského
poloostrova.  SlovinStina  (slovenski  jezik) a  stfedojihoslovanstina
(srednjojuznoslavenski jezik) jsou spravné povazovany za zapadojihoslovanské
jazyky, zatimco makedonstina a bulharstina jsou definovany jako vychodojizni
slovanské jazyky.

Stfedojizni slovanstina pfevladd v jazykové oblasti, jez se tadhne od
slovinského jazykového teritoria na severozapadé az k Makedonii a Bulharsku
na jihovychod¢. Zahrnuje tfi vyznamné jazykové oblasti, tj. kajkavskou,
cakavskou a (zapado- a vychodo-) Stokavskou (a rovnéz torlackou podskupinu).

Vychodoslovanské jazyky se historicky vyskytuji ve vychodni Evropé¢.
Patfi k nim rustina, tj. severovychodovychodni slovanstina, bélorustina, tj.
zapadovychodni slovanstina, a ukrajinstina, tj. jihozdpadovychodni slovanstina.
Pokud se tyka jednotnosti jejich jazykovych charakteristik, tyto jazyky tvofi
pevng spojenou skupinu slovanskych jazykl. Zapadoslovanské jazyky historicky
existuji / existovaly v hlavni Casti stfedni Evropy. Jsou rozdéleny do tfi skupin.
Mezi severozdpadoslovanské jazyky neboli lechitické jazyky patfi (pattila)
polstina, lechiti¢tina, pomotanstina, tj. stfedni lechitiCtina, a polabstina, tj.
zapadni lechiti¢tina. Stfedozapadoslovansky jazyk je reprezentovan srbstinou.
Jihozapadoslovanské jazyky jsou =zastoupeny ceStinou (Cesky jazyk) a
slovens$tinou (slovensky jazyk). Autor dale vysvétluje tato oznaceni -
pomotanstinu, polabstinu a srbstinu. Pomotanstinou se kdysi mluvilo na zapad
od polstiny, tj. na Uzemi zahrnujicim oblast Pomofanska v dne$nim
severovychodnim Polsku (polsky Pomorze) a zapadnim Pomotansku (némecky
Vorpommern) v dnesnim severovychodnim Némecku. Z pomortanskych dialekt
dnes preziva jenom kasubstina, resp. kaSubstina reprezentuje vychodni okraj
vychodopomortanstiny a dnes se vyskytuje ve vychodnim Pomotansku v okoli
Gdansku (kasubsky Gdunsk, némecky Danzig.

Nejzapadnéjsim slovanskym jazykem byla polabstina. Mluvilo se jim na zapad
od pomotanstiny na uzemi dnes$niho severniho Némecka. Srbstinou se mluvivalo
mezi fekami Neile (srbsky Nysa) na vychod¢ a fekou Saale (srbsky Solawa) na
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zapad@. Dnes stale prezivaji uz jen vychodni okraje této oblasti v Dolni LuZici
(némecky Niederlausitz, dolnosrbsky s centrem v Chotébuzi / v Brandenbursku a
v Horni Luzici (némecky Oberlausitz, hornosrbsky s centrem v Budysing /
Budysin v Sasku.

Matej Sekli dale upozoriiuje na fakt, e slovanské jazyky jsou
genealogicky obsdhle a velmi uspokojivé rozdéleny v solidni lingvistické praci
The Slavonic Languages, kterou redigovali Bernard Comrie a Grenville G.
Robert (London, New York, 1993, reprint 2002); kniha vysla v tad¢ the
Routledge Language Family Series.

V dal§im oddile se pojednavd o sociolingvitice a jejim predmétu
zkoumani jazyka jako dorozumivaciho prostfedku pouzivaného jazykovou
skupinou nebo jednotlivecem. Pro sociolingvistickou klasifikaci jazykovych jevi
na zakladé¢ jejich komunikativni role je nejvyznamnéjsi formou spisovny jazyk.
Tim je sociolingvisticky fenomén, sociolect, ktery je podle definice multifunkcni
(tzn.zahrnuje situaén¢ specifické registry jazykového uzu — hovorovy,
zurnalisticky, védecky a literarni styl) a pfesné kodifikovany (standardizovany).
To vSechno spisovnému jazyku umoziniuje, aby ve spolecnosti vykonaval roli
pln¢ funkéniho sd€lovaciho prostfedku, predev§im jako ufedni jazyk ve
vefejném prostoru, jenz existuje v psané i mluvené podobe¢.

Mnozstvi jednotlivych jazyku (tj. geolektd) zpravidla neodpovida poctu jejich
spisovnych forem. Dokonce i ve slovanském jazykovém prostoru existuje vice
spisovnych jazyki nez je skutenych jazykt v genealogickém smyslu tohoto
oznaceni. Autor dale charakterizuje jednotlivé slovanské jazyky vcetné jejich
vyvoje, resp. vzniku. V ptipad¢ srbochorvatstiny pfipomina fakt, ze po roce
1991 se tento spisovnych jazyk rozdé€lil do ¢ty modernich spisovnych jazykd, a
to na chorvatSinu (hrvatski jezik), bosenstinu (bosanski jezik), cernohorstinu
(crnogorski jezik a srbstinu (srpski jezik).

V soucasnosti existuje 16 spisovnych slovanskych jazykl: slovinstina,
chorvatstina, bosenstina, ¢ernohors$tina, srbstina, makendonstina a bulharstina na
jihu; rustina, bélorusStina a ukrajinStina na vychod€; a polstina, kasubstina,
dolnosrbstina, hornosrbstina, CeStina a slovenStina na zdpadé slovansky
mluviciho svéta. VSechny tyto jazyky jsou uznavany jako oficialni v Gstavach
statli, kde vznikly, nebo v piipadé dvou menSinovych jazykd jsou uzndvany
zvl4§tnimi ochranatskymi zakony.

Matej Sekli se také zabyva ptivodnimi slovanskymi abecedami, coZ jsou
hlaholice a cyrilice, a historii téchto alfabet. Pfipomind Konstantina ze Solun¢
(826/827 — 869), ktery se stal sv. Cyrilem a pouzival spolu s bratrem
Metod¢jem hlaholici pfi tvorbé prvnich staroslovénskych textli pii misionarské
¢innosti na Morave (863-885). Autory cyrilice byli s nejvétsi pravdépodobnosti
Konstantiniv zék ze Solun€, Konstantin z Preslavu, a Medod¢j. Roku 893 n. 1.
byla abeceda pfijata preslavskou literarni Skolou na dvoie bulharského cara
Simeona 1. Velikého (vladl 893-927). Ve 12. stoleti uz cyrilice téméf zcela
nahradila star§i hlaholské pismo. Soucasné slovanské jazyky piijaly cyriliku,
pokud jejich kultury byly béhem historie ovlivnény vychodnim kfestanstvim;
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jednd se o srbstinu, cernohor$tinu, makedons$tinu, bulharStinu, rustinu,
bélorustinu a ukrajinStinu. Latinska abeceda se naopak hojné€ vyuziva v téch
slovanskych jazycich, které historicky spadaji do vlivu zapadniho kiestanstvi.
Jedna se o slovinstinu, chorvatstinu, polstinu, kaSubstinu, dolni a horni srbstinu,
CeStinu a slovenstinu. V Bosné a Hercegoviné se v ramci muslimského
kulturniho superstratu v Siroké mife pouziva arabské pismo. Dnes je toto pismo
nahrazovano latinskou abecedou. Latinka se spolu s cyrilici vyuzivd také v
srbstin€ a Cernohorsting.

Po Givodni pasazi se Ctenaf seznami s vlastnim obsahem piirucky, a to
s vyrazy prelozenymi do vSech 16 spisovnych slovanskych jazykt. Ekvivalenty
jsou uspoiddany do velmi ptehlednych tabulek a slovni zdsoba se vztahuje
k béznym kazdodennim situacim. Jedna se o pozdravy, ustalené obraty tykajici
se seznameni, spoleCenského kontaktu, nazvl svatkd, ale také privlastiovacich
z4jmen, adjektiv, ¢islovek, vyjadieni Casu. Autofi vybrali i lexikum z oblasti
stravovani, cestovani, sluzeb, zdravi, pocasi, neopomné¢li ani pojmenovani
v souvislosti s fady, zakonodarnymi sbory.

Predkladana publikace Med Slovani/ Among the Slavs je urena vsem,
kteti se zajimaji o slovanské jazyky, bez ohledu na jejich motivaci. Autofi
doufaji, ze se prirucka stane pro vSechny zajemce uzitecnou pomickou. Lze fici,
ze je velmi pifinosna pro Siroké Cctenaiské spektrum, nebot' je schopna
zprostifedkovat kulturni vefejnosti, resp. zdjemctim o studium cizich jazykl
potfebny material.

MILENA NOSKOVA

SLADOVA, J. a kol.: UMELECKA LITERATURA V PROCESU
OSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVY.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta,
2016, 134 s.
ISBN 978-80-244-5101-5 (print); 978-80-244-5105-3 (online: pdf)

Kolektivni monografie badatelského tymu z katedry Ceského jazyka a
literatury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci pfinasi
ptinosny piispévek k problematice utvateni hodnotového systému a vychove déti
a mladeze k hodnotam. V soucasné spolecnosti, jeZ prochazi proménou hodnot,
chapeme zvolené téma jako vysoce aktualni i z pohledu Skolni edukace a
edukace ve volném case. S ohledem na meénici se paradigma soucasné civilizace
a paradigma vychovy a vzd€lavani publikace sméfuje k vSestranné a harmonicky
rozvinutému jedinci, ktery dokaze stimulovat potfebné raciondlni, emotivni a
konativni slozky své osobnosti (s. 13). Zdiraznuje, ze hodnotovy vztah a vliv
spolecenstvi a jedince je oboustranny.

Tym olomouckych odborniki vychazel z ukotveni potfeby hodnotové
vychovy déti a mladeze v platnych kurikularnich dokumentech, z rostouciho
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poc¢tu vyzkuml hodnotové orientace déti a mladeze a z odbornych publikaci
poslednich let. Vlastni soustavné odborné badani tym zamétil na vyzkum
vyznamu hodnot a vychovy k hodnotdm v osobnostni a socialni pedagogické
dimenzi v kontextu moderni svétové a Ceské intenciondlni literatury pro déti a
mladez.

Jak se v monografii uvadi, pfedlozena odborna prace navazuje na
publikovanou monografii Literature for Children and Youth in the Process of
Personal and Social Education in the Basic School (Olomouc 2015), ktera
vznikla jako soucast feseni vyzkumného projektu v roce 2014.

Publikace je rozdélena do &ty kapitol. Uvodni &ast J. Sladové piinasi
zamysleni nad potenciadlem literatury pro déti a mladez v rozvoji axiologického
systému Ctenaill. Autorka analyzuje hodnoty dne$ni spolecnosti, zaméfuje se na
psychologické aspekty osobnostni a sociadlni vychovy a prostfednictvim
vybranych beletristickych textd dokladd moznosti literarnich dél v procesu
osobnostni a socialni vychovy - literarni text slouzi k zamysleni a hodnoceni,
fantazii, umoznuje citovy prozitek... Ve druhé kapitole nazvané ,,Pribéh s
mladym hrdinou v soucasné Ceské literatuie pro déti a mladez v kontextu
osobnostni a socialni vychovy“ konkretizuje tematickou bohatost soudobé
literatury pro déti a mladez v oblasti formovani hodnot a postoji a zptsob jejich
pfiblizeni Ctendii (zabyva se problematikou netplné rodiny, krizi ¢i rozpadem
rodiny, rozvodem rodi¢ti; vychazi z vybrané ptibeéhové tvorby H. Borkovcové, 1.
Prochazkové, B. Capkové, V. Svobodové, P. Braunové). Autorka zminuje téma
jinakosti a jeho vyskyt v Ceské literatuie pro déti a mladez od 90. let minulého
stoleti (s tematikou télesného ¢i mentalniho handicapu, odli$nosti z ptislusnosti k
jiné rase, etnické skupiné¢ €i narodnosti) a analyzuje vybrana dila od M.
Drijverové, H. Botkovcové a A. Jezkové. Naznacenou tematiku jinakosti rozviji
predevsim treti Cast kolektivni monografie, v niz dvojice autorek J. Kusa a V.
Refichova popisuji moznosti komplexni osobnostni vychovy na zakladé prace s
pribehy, které tematizuji outsiderstvi a postoje dospivajicich protagonistl
(vychazeji napt. z dila R. J. Palacia, Ch. Néstlingerové, T. Feibela, U. Orleva).
Autorky prezentuji jinakost v analyzovanych piibéhovych prézach ze Ctyt
ruznych perspektiv vcetné faleSné identity prezentované prostfednictvim
internetu. Posledni ¢tvrta kapitola pochazi z pera D. Jakubicka, jenz se zaméfil
na literarni humor jako vhodny prostfedek vychovy k hodnotdm a osobnostnimu
rozvoji mladého Ctenafe. Konstatuje, Ze problematice humoru v literarni tvorbé
neni vénovan systematicky badatelsky zajem, pfestoze vychovny potencial
humoru je Siroky. Autor nastifuje historii vyvoje humoristického piibéhu s
détskym hrdinou v ramci svétové a Ceské literatury a zminuje fadu autort.
Zaujala nas napf. postava ,rostaka“, jez je aktualni i pro literaturu 21. stoleti.
Podle autora vétSina spisovatelil uziva této postavy pro ,,zobrazeni postaveni déti
v soucasném svéte, v realném duchu a se zdiraznénym zachovanim rozpornosti
vnimani détského svéta“ (s. 108).
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Kolektivni monografie je urcena piedevsim odborné vefejnosti, ktera se
zabyva soucasnou Skolni vychovou a vzdélavanim i edukaci ve volném case.
Své ctenare si publikace najde 1 mezi rodi¢i, ktefi se mohou inspirovat, jak
prostiednictvim cetby pfibéht pozitivné plisobit na déti v oblasti osobnostni a
socialni vychovy.

HELENA ZBUDILOVA

HOSKOVA, K.: TVURCI PSANi PRO MALE SPISOVATELE
A SPISOVATELKY.
Brno: Edika, 2017, 2. vyd., 135 s.
ISBN 978-80-266-1158-5

Ptirucka je koncipovana jako napadnik aktivit, které jsou zaméteny na
podporu tvuréiho psani ,,malych spisovatelli a spisovatelek®. Autorka pfipravila
sadu 61 aktivit, jez sama nazyva lekcemi, které maji ¢tenafe provazet krok za
krokem samostatnym procesem tvofeni. Pii ném se Ctenar bude postupné
seznamovat s dovednostmi potiebnymi k tvorbé textli (nau¢i se pracovat
s vlastnim tviir¢im potenciadlem, pozna zékladni literarni Zanry, principy tvorby
textil, stavby postav, zvladne dialogy a mnohé dalsi aspekty tviirciho psani; bude
rozvijet praci sjazykem, fantazii, sebepoznani, relaxaci, prozivani radosti).
Vyuziti napadniku je Siroké — celkove pfispiva k formovani osobnosti jedince a
muze byt vyuzivan jak ve skolni vyuce v fad€¢ vyucovacich predméti, pti vyuce
praiezovych témat, tak i pti mimoskolnich aktivitach.

K. Hoskova dodrzuje zasadu gradace obtiznosti, takZe nejprve zahrnuje
postupy, které zahrnuji faze uvolnéni a koncentrace; automatické psani. Vice jak
Sest desitek doporucenych aktivit nabizi Sirokou paletu prace s pismenky (napf.
Abecednik, Abecednik se zadanim, Hrlzostrasny abecednik!), tvorbu vlastni
prvni basni¢ky ¢i povidky (napt. Podeziele podafena povidka pro piraty pied
pulno¢ni plavbou), poznani riznych Zanrt (napf. Vylosuj a spust; Povidky
zjedné nebo i druhé kapsy; Dopis; Narodim se v jiném téle), charakteristiku
postav (napt. Piekvapivé setkani), poznani zptisobu vyjadieni (popis — napt. Svét
prapodivnych ptedmétl; Co déla muj pokoj, kdyZ tam nejsem; vypravéni — napft.
Kdyz strom promluvi; Byl jednou jeden...; Ferdiv vSedni den; zastavena
vtefina), praci s otevienym koncem (napi. Co by se stalo, kdyby aneb Pohadka
se zménénym koncem), propojeni s vytvarnou ¢innosti (napt. Jeden den v Zivoté
aneb Prevtélim se!), rozvoj slovni zasoby (napf. Losovacka; Jedno velké
PROTOZE; Kdybych, tak bych), procvi¢ovani paméti (napf. Jméno, mésto,
zvite...; Prislovi, pofekadla a réeni) apod. Autorka kombinuje samostatnou praci
s praci ve dvojicich, skupinach i v tymu. Né&které aktivity obsahuji navrhy
moznych variant. Material obsahuje vystizné kresby ilustratorky J. Kucerové.
Obsahuje seznam pouzitych odbornych pojmti, prostor pro zaznamenani
vlastnich napadi a seznam literatury.
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Za uzitecné povazuji zafazeni prehledné tabulky, v niz autorka propojila
jednotlivé navrzené aktivity se vzdélavacimi oblastmi a prifezovymi tématy na
zakladnich skolach a viceletych gymnaziich. Vedle Sestice prufezovych témat —
Osobnostni a socidlni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova,
Environmentalni vychova a Medialni vychova - autorka naznacuje vyuziti
aktivit pro vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a spoleénost, Clovék a
ptiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace. Z piehledu
vyplyva, Ze nejCastéji bylo zastoupeno téma Osobnostni a socialni vychova,
Medialni vychova a Vychova environmentalni. V oblasti vzdélavacich oblasti
nejvice aktivit slouzi k rozvoji oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a
pfiroda, Uméni a kultura a Clovék a spole¢nost. Jednd se o druhé upravené
vydéani, prvni vyslo v roce 2013.

Ptirucku Tvirci psani pro malé spisovatele a spisovatelky 1ze doporudit
jako prakticky a moderni material tvir¢iho psani, ktery umoziuje ziskani a
rozvijeni zékladnich znalosti a dovednosti z dané oblasti. Své uplatnéni zajisté
nalezne nejen ve Skolskych zafizenich, ale i v zajmovych krouZzcich, literarnich
¢i Ctenafskych klubech, €i pfi spole¢ném ziskavéani a sdileni Ctenafskych a
literarnich zazitki rodic¢ti s détmi nebo prarodi¢li s vnoucaty. Népadnik Ize
vyuzit i pti tvlréi praci se seniory.

HELENA ZBUDILOVA
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