LINGUA VIVA

ODBORNY CASOPIS PRO TEORII A PRAXI VYUCOVANI CI1ziM
JAZYKUM A CESTINE JAKO CIZIMU JAZYKU

ROCNIK XVI/ 2020/ ¢isLo 30

VYDAVATEL:
KATEDRY JAZYKU PEDAGOGICKE FAKULTY JIHOCESKE UNIVERZITY
Vv CESKYCH BUDEJOVICICH

CESKE BUDEJOVICE 2020



LINGUA VIVA

Od roku 2015 je ¢asopis LINGUA VIVA zafazen do uznavané databaze ERIH PLUS.

SEFREDAKTORKA: DoOC. PAEDDR. ZDENKA MATYUSOVA, PH.D. (PF JU CESKE
BUDEJOVICE)

VYKONN{ REDAKTORI: PHDR. MILAN POKORNY, PHD. (PF JU CESKE BUDEJOVICE)
DOC. PHDR. HELENA ZBUDILOVA, PH.D. (PF JU - TF JU CESKE
BUDEJOVICE)

REDAKCNIRADA:

DOC. PAEDDR. HANA ANDRASOVA, PH.D. (PF JU CESKE BUDEJOVICE)
DOC. PHDR. LUCIE BETAKOVA, MA, PH.D. (PF JU CESKE BUDEJOVICE)
DOC. PHDR. EVA HOMOLOVA, PH.D. (FHV UMB BANSKA BYSTRICA)
PROF. DR. MARINA KOTOVA, CSc. (SPGU PETROHRAD)

PROF. PHDR. BOHUSLAV MANEK, CSc. (PDF UHK)

PROF. DR. KLAUS PORTL (UNIVERZITA MAINZ)

PROF. PHDR. LIBUSE SPACILOVA, DR. (FF UP OLomouc)

VEDECKY A RECENZN{ VYBOR (UZS8{ KOMITET):

DOC. MGR. MIROSLAVA AUROVA, PH.D. (FF JU CESKE BUDEJOVICE)

DOC. PHDR. ANNA BUTASOVA, CSc. (PF UK BRATISLAVA)

PROF. PHDR. VERA JANIKOVA, PH.D. (PF MU BRNO)

PROF. PHDR. JANA KRALOVA, CSc. (FF UK PRAHA)

PHDR. KVETUSE KUNESOVA, PH.D. (PF UHK)

PROF. PHDR. IvO PosPisiL, DRSC. (FF MU BRNO)

PROF. PHDR. OLDRICH RICHTEREK, CScC. (PDF UHK)

DOC. PHDR. MIROSLAVA SLADKOVA, CScC. (FF UK PRAHA)

PROF. PHDR. MARIE SOBOTKOVA, CSc. (FF UP OLOMOUC)

PROF. PHDR. EVA TANDLICHOVA, CSc. (FF UK BRATISLAVA)

DOC. PHDR. HEDVIKA VYDROVA (FF UK PRAHA)

DOC. PHDR. EVA VYSLOUZILOVA, CScC. (VYSOKA SKOLA SOCIALNE SPRAVNI HAVIROV)
PROF. PHDR. MILOS ZELENKA, DRSC. (PF JU CESKE BUDEJOVICE)

Doc. PHDR. PAEDDR. ANNA ZELENKOVA, PH.D. (SU Av CR PRAHA; FF MU BRNO)

E-MAIL: LIVA@PF.JCU.CZ
HTTP://WWW.PF.JCU.CZ/RESEARCH/LINGUA_VIVA/

VYCHAZI DVAKRAT ROCNE
PUBLIKOVANE MATERIALY JSOU RECENZOVANY CESKYMI A ZAHRANICNIMI ODBORNIKY
ZA JAZYKOVOU SPRAVNOST PLNE ODPOVIDAJI AUTORI JEDNOTLIVYCH PRISPEVKU!

ISSN 1801 - 1489 (print)
ISSN 2336-8136 (online)
MK CR E 15858

© PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY, 2020
TISK: POLYPRESS, S.R.0. KARLOVY VARY


http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/

OBSAH

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA
SIOVO UVOACI ..o e e e et 5

STUDIE — ANGLICKY JAZYK

EVA HOMOLOVA (UNIVERZITA MATEJA BELA, BANSKA BYSTRICA)
PEDAGOGICKY RAMEC JAZYKOVEJ EDUKACIE SENIOROV ............... 9

VLADIMIRA JEZDIKOVA (UNIVERSITY OF HRADEC KRALOVE)

THE CONJUNCT NONETHELESS IN PARALLEL CORPORA OF
ENGLISHAND CZECH FICTION ...ttt 16

STUDIE — CESKY JAZYK

MARTIN SCHACHERL, LADISLAVA WHITCROFT (JIHOCESKA
UNIVERZITA)

AKCNI VYZKUM NA SKOLACH: CTENARSKE STRATEGIE NA SKOLACH

NV ITHOCESKEM KRAJT ..o 27

STUDIE - FRANCOUZSKY JAZYK

DAGMAR KOLARIKOVA (UNIVERSITE DE BOHEME DE L’OUEST)
A PROPOS DES FORMATIONS NEOLOGIQUES CONSTRUITES SUR LA
BASE D’UN NOM PROPRE .......oovveeeeeeseseeeseseseseeessnss s 36

STUDIE — SLOVENSKY JAZYK

RENATA PAVLOVA - JAN GALLIK (JAZYKOVE CENTRUM, FF UKF,
NITRA, USTAV STREDOERUOPSKYH JAZYKOV A KULTUR, FAKULTA
STREDOEROPSKYCH STUDII, UKF NITRA)

DIAGNOSTIKOVANIE CITATELSKEJ GRAMOTNOSTI NA ZAKLADNYCH
SKOLACH ... 48



RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY

BETAKOVA, L.: HOMOLOVA, E., VASASOVA, Z., RENATA
VAJIDICKOVA, R.:TEORETICKE VYCHODISKA JAZYKOVEJ EDUKACIE
SENIOROV. Belianum, UMB, Banska Bystrica 2019 ........................... 61

POSPISIL, I.: SULTANOVSKA CTENI: VEDECKE A METODICKE
SBORNIKY Z IVANO-FRANKIVSKA. Sultanivski ¢ytannja (2010-2018).
Ministerstvo osvity i nauky Ukrajiny, Prykarpatskyj nacional’nyj universytet im.
Vasylja Stefanyka, Instytut filologiji............coooiiiiiiiiiiii 63

ZBUDILOVA, H.: SIEGLOVA, D.: KONEC SKOLN{ NUDY. DIDAKTICKE
METODY PRO 21. STOLETI. Grada, Praha 2019 ..........covvvueiiinnannn... 64

ZBUDILOVA, H.: WOLFOVA, M.: CTENARI, VRAT SE. MOZEK A CTENI
V DIGITALNIM SVETE., Host, BrN0 2020 ........covoveeieieieeieeeieei, 68



SILOVO UUVODEM

Milé kolegyné¢ a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové ¢islo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, Ze nam i nadale zachovate piizen.

S radosti vam vS8em rovnéz sdélujeme, Zze od roku 2015 je nas casopis
Lingua viva indexovian v mezindrodni databazi ERIH PLUS - European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

| toto tiicaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich ¢isel Casopisu.

Na zakladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angli¢tina, CeStina, francouzstina, slovenstina) a v tomto ramci
jsou pak nasledné piispévky fazeny podle jmen jednotlivych autord. Abecedni
potadi je zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Piipominame, ze od zaii 2013 (od ¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
¢asopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze pivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyénych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané piispévky jsou fadné recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

Zdertka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, kvéten 2020
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PEDAGOGICKY RAMEC JAZYKOVEJ EDUKACIE
SENIOROV

EVA HOMOLOVA
UNIVERZITA MATEJA BELA, BANSKA BYSTRICA

PEDAGOGIC FRAMEWORK OF SENIORS'LANGUAGE EDUCATION
ABSTRACT: Ageing is a natural process which involves physical, psychological and
social changes in human life. Due to the increasing number of senior sis responsible for
supporting them in their active life and lifelong learning is one option. There exists many
benefits of language learning such as increased self-confidence, reduced feeling of
isolation and saturation of senior social needs. Seniors as a target group is considered
very specific in terms of their motivation, needs and requirements influencing their
decision to take on the role of a language learner. The aim of the article is to offer an
insight in the English teaching and learning process and stressing those aspects that can
play a key role in designing an effective English language course for senior learners.
KEY WORDS: seniors, English language teaching and learning, communicative
competence, teaching methods, aims and objectives, textbooks, needs analysis

ABSTRAKT: Jazykovl edukaciu seniorov v stiCasnosti vnimame ako integralnu sucast
celozivotného vzdelavania. Je to priestor pre socialnu a individualnu sebarealizaciu
seniora, ktory v dosledku odchodu z aktivneho pracovného prostredia pocituje urcita
izolaciu a potrebuje saturovat’ socialne a kognitivne potreby.

Seniori ako cielova skupina jazykového vzdelavania ma svoje Specifika v oblasti
motivacie, o¢akavani a potrieb. Cielom prispevku je pontiknut’ zdkladny ramec pripravy
a realizacie jazykového kurzu angliétiny pre seniorov.

KEUCOVE SLOVA: seniori ako cielova skupina, vyu¢ba angliétiny, komunikaéna
kompetencia, vyucovacie metddy, ciele, u¢ebnica anglického jazyka, analyza potrieb

Uvod

Myslienka aktivneho starnutie, ktorej neoddelitelnou sucastou je
celozivotné vzdelavanie sa stava v suvislosti s demografickym vyvojom v nasej
spolo¢nosti vel'mi aktualnou. Hoci odbornici zdoraznuji, Zze seniorsky vek by
nemal byt dovodom pre jedinca, aby sa vzdal vzdelavacich aktivit, stale je vel'a
nezodpovedanych otazok, ako nastavit vyucbovy proces pre tato vekovi
skupinu tak, aby vyucba splnila ocakavania u¢iaceho sa. Seniori sa na rozdiel od
inych vekovych skupin rozhoduji byt opiat’ v role ziaka dobrovolne, na zaklade
vnlitornych pohnatok a tuzby dokazat nieCo sam sebe a svojmu okoliu.
Faktorov, ktoré brzdia alebo podporuju ucenie je vel'a a jednym z nich je urcite
osobnost’ ucitel'a, jeho profesionalne zrucnosti a osobnostné vlastnosti, ktoré
seniori vnimaju omnoho citlivejSie ako ini uciaci sa. Vo vSeobecnosti uditelia
cudzich jazykov nie su pocas svojho univerzitného Studia pripravovani ucit



jedincov vo veku ich starych rodi€ov, co mdze pre mnohych znamenat, Ze
nedokdzu didakticky vhodne pripravit’ a realizovat’ hodiny anglického jazyka
Vv tejto vekovej skupine, pretoze nepoznaju psychologické, socialne a biologické
faktory seniorského veku, ktoré vo velkej miere ovplyviiuju vSetky stranky
cudzojazyc¢nej edukdcie.

Ciel'om c¢lanku je na pozadi vyvinovych osobitosti charakterizovat’ zakladné
vychodiska pripravy arealizacie jazykového kurzu anglického jazyka pre
seniorov.

Vyvinové osobitosti seniorského veku aich vplyv na vyucbu anglického
jazyka

Edukécia kazdého jedinca musi primarne vychadzat’ z dokladného poznania
jeho osobnosti, hlavne z poznania jeho psychologickej, socialnej a biologickej
charakteristiky. Viaceré metddy, techniky a aktivity, ktoré su efektivne na
hodinach angli¢tiny na zékladnych ¢i strednych skolach mézu demotivovat
a odradit’ seniorov prave preto, ze ucitel’ nereSpektuje osobitosti seniorského
veku.
Z pedagogicko-psychologického hladiska je ucenie sa seniorov intencionalnym
procesom a musi reSpektovat’ zvlastnosti spojené s obdobim staroby. Tak, ako aj
v inych vekovych skupinach je aktivitou, ktora v sebe zahffia motivaciu, zaujem,
dispozicie, vol'ové vlastnosti, predchadzajiuce skusenosti ale aj Zivotny Styl,
a zvladanie stresu. Pedagogicko-psychologické zmeny sa odvijaji hlavne od
biologickych a socidlnych zmien, pretoze invollicia zasahuje vsetky stranky
osobnosti ¢loveka (Cornaniovd, 2007). Celkove dochadza k zvolneniu
psychomotorického tempa, duSevna cinnost je spomalena a zhorSuje sa
zmyslové vnimanie (zrak, sluch). Zmeny spdsobené vekom sa neuskutocnuju
u jednotlivcov rovnakym tempom a V rovnakom rozsahu, ¢o sposobuje velka
heterogenitu skupiny.
Na jednej strane sa jedinec stava opatrnej$im, ale kompenzuje to presnost'ou
arozvahou, ¢o ma pozitivny vplyv na vyuébu jazyka. Na druhej strane Serak
(2009) zdoraznuje, Ze hoci vykonnost' v seniorskom veku klesa, nikdy celkom
nezmizne a pravidelnym tréningom kognitivnych schopnosti je mozné ju aspon
CiastoCne zastavit' Ci zlepSit. Na to, aby si senior osvojil nové poznatky
a zruénosti potrebuje dlh§i ¢as apri vyuCbe jazyka vela opakovania
a precvicovania jazykovych prostriedkov aj vzhl'adom na zhorSujiicu sa pamét’ a
znizeni schopnost’ zapamitat’ a vybavit' si nové poznatky. Z osobnostnych
zmien povazujeme sa podstatné spomenut’ zmeny v sebahodnoteni a sebaddvere.
Stadium cudzich jazykov udrZuje rozumovu &innost’ v aktivite a spomaluje jej
pokles, ktoré priamo ovplyviiuju jazykova produkciu. Je dblezité si uvedomit,
Ze prave vnimanie seba asvojho pokroku moéze pozitivne ale aj negativne
ovplyvnit’ ucenie sa anglického jazyka. Jednym z ¢iastkovych cielov vyskumu
medzi 68 Géastnikmi kurzu angli¢tiny na UTV bolo zistit’, aky je postoj seniora
k sebe samému vrole uiaceho sa jedinca. V postojovom dotazniku (25
vyrokov) sa 7 poloziek tykalo faktorov stvisiacich s osobnost'ou seniora v role
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uciaceho sa. Respondenti na 4-stuptiovej Skale vyjadrovali svoj postoj k danym
vyrokom. Na vyhodnotenie sme pouzili program SPSS a zakladnu deskriptivnu
Statistiku. Na zaklade vysledkov mdzeme konstatovat, Zze seniori v role
uciaceho sa jedinca maju k sebe skor negativny ako pozitivny vztah. Ich
sebahodnotenie bolo pomerne nizke aVrole Ziaka sa necitili komfortne. Pri
jazykovej produkcii si nedoverovali a citili sa neisti. Tu vidime priestor pre
citlivy, motivujuci a didakticky vhodny pristup ucitela (Homolova, E. —
Vasasova, Z. — Vajdickova, R.. 2019).

Socialne osobitosti seniorského veku aich vplyv na vyu¢bu anglického
jazyka

Jednym zdolezitych faktorov jazykového vzdeldvania seniorov je
uspokojovanie ich socidlnych potrieb a kontaktov. Odchod do déchodku je
dolezitym milnikom v zivote Cloveka a kazdy ho preziva ina¢. Na jednej sa
strane sa Clovek nan teSi, pretoze bude mat viac ¢asu na zaluby, rodinu
a oddych, na druhej strane je to aj obdobie obdv zo zmeny zivotného Stylu,
samoty, straty statusu, a pocitom zbyto¢nosti. A prave sposob, ako sa s novou
zivotnou etapou jedinec vysporiada je zavisly od zapojenia sa do spolo¢nosti,
udrzania a vytvorenia novych socidlnych vztahov a zmysluplného naplnenia
volného &asu (Spatenkova — Smékalova, 2015). Jazykovy kurz moze uspesne
saturovat’ socialne potreby jednotlivca a umoznit mu zmysluplné a uzitocné
travenie vol'ného casu v kolektive rovesnikov.

Didakticky ramec jazykovej edukacie seniorov

Jazykova edukacia seniorov sa neodvija od vSeobecne platnych a zavédznych
dokumentov, v ktorych st stanovené ciele a vymedzeny obsah pre jednotlivé
stupne. V praxi to znamena, ze pri dizajnovani jazykového kurzu pre seniorov,
musi ucitel’ sam urcit’ didaktické vychodiska kurzu.

Ako zdoraziuje Turek (2014) kategoria ciel'a je zakladnym prvkom v systéme
didaktiky adeterminuje vyber obsahu, metéd, organizaénych foriem
a materialnych prostriedkov.

Podl'a SERR (2006) je cielom cudzojazycnej vyucby dosiahnut’ komunikacni
kompetenciu, teda schopnost’ dorozumiet' sa v komunika¢nych situaciach tak,
aby sa splnil komunika¢ny zamer. Komunika¢na kompetencia pozostava z
lingvalnej kompetencie (lexikalna, gramaticka, fonologicka, ortograficka
a ortoepickd), sociolingvalnej kompetencie (zvladnutie spolo¢enskych dimenzii
jazyka) a pragmatickej kompetencia (schopnost’ vytvorit’ koherentny prejav).

Ku kazdému typu jazykového vzdelavania sa formuluja ciele, ktoré ucitel’ plni.
Ako sme uz spomenuli ciele nie su dané institucionalne ale ucitel’ a seniori by
ich mali formulovat’ spolo¢ne na zaklade vlastnych potrieb a moznosti. Toto sa
moéze uskutocnit bud’ na uvodnej diskusii alebo diskusiu skombinovat
s dotaznikom, v ktorom seniori vyjadria svoje ocakavania a poziadavky. O
vzdelavacich cieloch v seniorskom veku uvazujeme skor v kontexte
konkrétnych motivov ¢i pohnutok, pretoze seniori v cieloch reflektuju vlastni
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motivaciu (dorozumiet sa na dovolenke, pomoéct vnuCatim, porozumiet’
rodinnym anglicky hovoriacim prislusnikom, zvladnut' navstevu pribuznych
v cudzine apod.). Vdruhom rade sa Vvcieloch =zaroveii odrdza ich
predchadzajuca skusenost’ s cudzim jazykom (uz sa anglictinu v minulosti ucili,
vedia Ccitat' ale nerozumeju hovorenému jazyku, rozumeju, ale nevedia
Sformulovat' svoje myslienky). V cieloch s obsiahnuté aj podmienky, ktoré na
studium jazyka maji (dostatok Casu) aich ocakavania (dokdzem nieco nové,
prekvapim zndmych) a podobne. MdZzeme sem zaradit’ aj omnoho jednoduchsie
motivy, ktoré vyznamne prispievaju k pocitu sebaddvery a zivotného
uspokojovania ako napriklad budem mat dovod vyjst medzi ludi, stretnut sa
S kamaratmi, po hodine zdjst na kavu, trénovat rozum, udrziavat' sa mentalne fit.
Nie je mozné jednoznacne urcit’, ktoré ciele su pre seniora dolezitejSie. Viaceri
autori vSak zdoraziuju, ze pre seniorov nie je vzdy primadrnym cielom
komunika¢na kompetencia, ale délezitejsia je ,,cesta k nemu®, pretoze prave tato
»cesta® saturuje ich primarne socialne potreby. Aj preto povazujeme za dolezité,
aby ucitel’ na zaciatku jazykového kurzu anglického jazyka uskutocnil analyzu
cielov, motivov a potrieb seniorov, aby poznal ich pohnutky a nasledne
prisposobil obsahovu a formalnu stranku jazykového kurzu tymto ciel'om.

Obsah ucdiva a jeho vyber

Uvodna diskusia a dotaznik moZe byt zamerand aj na obsahové a tematické
zameranie kurzu, ¢o poskytne ucitel'ovi zdkladnu liniu kurzu. Dotaznikové
polozky by sa mali tykat’ toho, ¢o konkrétne sa chce senior naucit. V dotazniku
odporu¢ame uviest vyber z mozZnosti, aby si senior mohol vybrat, pretoZe
nemusi vediet’, o znamena ,,vediet’ po anglicky*. Jednotlivé polozky je potrebné
zamerat’ na slovnt zasobu (aké tematickd oblast’ ho zaujima), jazykové funkcie
(poziadat’ o nieCo, vediet’ sa predstavit, opisat’ nieCo, porozpravat o Svojich
skusenostiach, vediet sa opytat na nie¢o), porozumiet obsahu ¢lankov z
internetu (z akej oblasti) a vediet’ napisat’ mailové spravy (byvalému kolegovi zo
zahrani¢ia) apod. Polozky musia byt sformulované velmi jednoducho
a prakticky, ucitel’ sa v dotazniku musi vyhnut' odbornej terminoldgii napr.
gramatické Casy, slovesné vizby, vizby s neurcitkom, stslednost’ ¢asov a pod.
Na zaklade prieskumu medzi cielovou skupinou moézeme konstatovat’, Ze seniori
uprednostiiuji  praktické a tematické zameranie vyucby. UCcitel musi byt
pripraveny pruzne reagovat’ na konkrétne poziadavky seniorov, ktoré sa mozu
Zz hodiny na hodinu menit. Takato situacia nastane vtedy, ked’ ich niektora
aktualna téma zaujme natol’ko, Ze sa jej chcl venovat’ dlhsie, alebo naopak,
0 danu oblast’ sa nezaujimaju a nepovazuju za dolezité jej venovat’ viac ¢asu.

Vyucovacie metody

Vyucovaciu metoédu charakterizujeme ako koordinovany systém vyucovacich
¢innosti ucitela a ucebnych aktivit ziakov, ktoré su zamerané na dosahovanie
vychovno-vzdelavacich cielov. Pochopitelne, pre seniorov nestanovujeme
vychovné ciele.
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Jednym z pristupov, ktory ovplyvituje vyucbu cudzich jazykov od 70. rokov
minulého storocia je komunikacny pristup (Harmer, 2007). Avsak v obdobi, ked’
sa dneSni seniori ucili niektory cudzi jazyk, dominovala na hodinach
gramaticko-prekladova metoda. Vyucovacia hodina oby¢ajne obsahovala pracu
s textom (nacvik Citania nahlas, prekladanie viet, nacvik slovnej zasoby
obyc¢ajne obmedzeny na nacvik vyslovnosti a pravopisu, ucenie sa izolovanych
lexikalnych jednotiek naspamét’, vysvetlenie gramatického pravidla obycajne
deduktivnym sposobom, precvicenie gramatiky suborom drilovych cviceni
preklad viet zo sloven¢iny do cudzieho jazyka a naopak a nacvik modelového
dialégu. V centre vyucbového procesu bol ucitel. Ak tento spdsob vyucby
odvtedy rezonuje v senioroch ako sposob vyulby jazyka, vyzaduji to aj
v sucasnosti. Pochopitel'ne, nedozaduju sa vyslovene ,,gramaticko-prekladovej
metddy* ale cheu, aby sa napriklad kazdy text prekladal vetu po vete, pretoze az
vtedy majl pocit, ze mu rozumeju. Pri nacviku gramatiky preferuju vysvetlenie
Struktiry, pravidiel pouzitia a precvi¢enie drilovymi a prekladovymi cvi¢eniami.
Vo vSeobecnosti sa seniori radi zaoberaji gramatickymi pouckami a prikladmi
s pouzitou gramatickou Strukturou. Celkove nadrad’uju deklarativne vedomosti
(vedomosti 0jazyku) nad proceduralne (pouZitie jazyka). Ucitel' sa mdze
ocitnit’ v paradoxnej situdcii, pretoze pri analyze potrieb ucastnikov kurzu zisti,
ze sa chcti dohovorit na dovolenke alebo s pribuznymi, ale snazia sa to
dosiahnut’ tradi¢nou transmisivnou vyucbou. Lpenie na tom, ¢o zazili a tizba po
»Systéme* a akomsi poriadku v u¢ive a neochota riskovat, sa z bezného Zivota
prenaSa aj do ucenia. Je to pochopitené, pretoze to, ¢o sami nepoznaju,
vzbudzuje v senioroch pocit strachu, neistoty a obav (Balazova — Veverkova,
2017). Tieto pocity mdzu vyplyvat’ aj z inej ako tradi¢nej organizacnej formy
prace. Parova a skupinova praca spdsobuje diskomfort hlavne vtedy, ak sa
seniori nepoznaji a maju obavy, Ze pripadnou chybou sa zosmies$nia.
V sucasnej cudzojazyCnej edukacii  existuji im mnohé nezname
metody, techniky a u¢ebné ulohy ako st rolové hry, dramatizacia, odhadovanie
vyznamu lexikalnych jednotiek alebo jazykovych Struktir, individualnej imitacii
vyslovnostného modelu pred ostatnymi, pri problémovo orientovanej ¢innosti
(vyvodenie pravidla, odhad vyznamu), pri jazykovych sutaziach alebo hrach.
Neznamena to vSak, ze uvedené Cinnosti by ucitel’ nemal vobec zarad’ovat’ do
ucebného procesu, musi to vSak robit’ vel'mi citlivo a pozorne sledovat’, ako sa
pri tom seniori citia.
Rovnako opatrne je potrebné postupovat pri pouzivani informacnych
technologii. Ak €o len jeden ucastnik kurzu nie je schopny efektivne pouzivat
technologie, ucitel’ by nemal okamzite nastojit’ na ich pouZzivani iCastnikmi na
hodine, skusit' individudlny pristup, aby kazdy jednotlivec dokazal
s technoldgiami pracovat na danej ulohe. V skupine ako celku musi prevladat
pozitivna klima, ktora odbtrava strach a uvol'nuje napatie, ktoré brania pokusom
pouzit’ angliétinu.
Vo vzt'ahu k metddam vyucby seniorov mézeme konstatovat’, Ze nie je potrebné
ani mozné pouzivat jednu metodu, ale ucitel’ si moze vytvorit’ vlastnil metodu,
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ktora obsiahne vsetko to, co vyhovuje konkrétnej skupine seniorov, bude Cerpat’
primarne z ich motivécie a potrieb. Inymi slovami to, ¢o ucitel a ziaci robia na
hodine vychadza z ,,post method* obdobia, ked’ sa réznymi kombinaciami
a vyberom toho, ¢o funguje, pretvara komunika¢na metdda na nieco jedine¢né.

Organiza¢né podmienky

Podmienky, vakych sa vzdelavanie uskutociiuje, vytvara institacia, ktora
jazykovy kurz organizuje. Pokusime sa naznacit’ idealne podmienky, ktoré¢ by
sa poskytovatel’ mal snazit’ reSpektovat’. Vo vSeobecnosti seniori uprednostituju
vyucbu v dopoludiiaj§ich hodinach hlavne celkovej oddychnutosti a culosti,
ktora sa v priebehu dna znizuje. Okrem toho v popoludnajsich hodinach
Vv jesennom a zimnom obdobi je skoro tma a pri dochadzani na kurz sa seniori
necitia tak bezpeéne ako za denného svetla. Miestnost’, v ktorej sa organizuje
vyucba, by mala byt svetld, dobre vetratelna, toalety by mali byt v blizkosti
triedy alebo aspon na tom istom poschodi. V triede by nemalo byt vel’a nabytku,
ktory brani v bezpe¢nom pohybe ale seniori by mali mat’ dostatok miesta na
lavici na vSetky svoje pombcky a osobné veci. Vzhl'adom na sluchové a zrakové
obmedzenia by tabula a audiotechnika musi byt’ v takej vzdialenosti, aby seniori
videli a poculi, ¢o ucitel’ prezentuje. Je rovnako dolezité, aby uéitel’ mal volny
pristup ku kazdému seniorovi.

Ucebné materialy

Aj Vjazykovych kurzoch pre seniorov je ucebnica najcastejSou
pouzivanou pomdckou. Ponuka ulebnic pre seniorov nie je vel'mi Sirokal
a ucitelia Casto pouzivaju ucebnice pre dospelych napr. New Headway.
Vzhl'adom na heterogénnost’ skupin v seniorskej edukécii je nevyhnutné, aby
uditel' adaptoval pouZivané udebnice a dopinal ich materidlmi z inych zdrojov.
Vychodiskovym doplnkovym materidlom st iné ucebnice pre dospelych, ktoré
musi ucitel’ prispdsobit’ potrebam seniorov napr. tematické zameranie textov,
diZku a jazykovi naroénost’ textov, grafické spracovanie (velkost' a typ pisma).
Niektoré témy uz moézu byt nevhodné pre seniorov (pracovné prostredie,
zamestnanie, problémy mladeze).
Univerzalne témy (cestovanie, dovolenka, generacné problémy, zdravy Zivotny
§tyl) je vhodné vyuzivat’ aj so seniormi. UCitel’ prispdsobuje téme vyber slovnej
zasoby, odporacame reSpektovat’ receptivnu a produktivnu slovnii zasobu. Nie
vsetky lexikalne jednotky musia seniori zvladnut’ na produktivnej trovni. Silnou
motivaciou je prave rozSirovanie receptivnej slovnej zésoby, odhadovanie
vyznamu slov v textoch uréenych na Citanie a po¢tivanie s porozumenim. Okrem
ucebnice je mozné pouzivat akykol'vek materidl, ktory reSpektuje potreby
seniorov z obsahovej a formalnej stranky. Na internete su autentické a
neautentické texty rdznej obtiaznosti na rozvijanie komunika¢nej kompetencie.

1 Poslusna,L. Angli¢tina pro seniory. Jazykovy kurz pro tieti vék. Brno, Edika, 2013
kol. Anglictina pre seniorov. Jazykovy kurz pre treti vek. Computer Press, 2010
Dostalova,l., Douglas, S. Anglictina pro aktivni seniory. Fragment, 2013
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Ich priprava je Casove naroCnejsia v tom pripade, ak nie st doplnené o ucebné
ulohy aucitel' ich musi pripravit. Pri dodrzani didaktickych zasad si tvorivy
ucitel’ dokdze pripravit’ kvalitny doplnkovy u¢ebny material.

Zaver

Uvedené aspekty vyznamne determinuji vyucbu cudzich jazykov v seniorskom
veku a mézu vyznamne ovplyvnit’ tispech ¢i netspech jedinca a tym ovplyvnit
jeho sebavedomie a sebahodnotenie. V stcasnosti jazykova edukacia seniorov
nie je v centre zaujmu odbornikov, hoci aj tu uz nastavaji pozitivne zmeny.
Cielova vekova skupina seniorov si zaslizi pozornost’ spolo€nosti, ¢o by sa
malo premietnut’ aj do pregradudlnej pripravy buducich ucitelov cudzich
jazykov a ich kompetenéného modelu.
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THE CONJUNCT NONETHELESS IN PARALLEL
CORPORA OF ENGLISH AND CZECH FICTION
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THE CONJUNCT NONETHELESS IN PARALLEL CORPORA OF ENGLISH
AND CZECH FICTION

Abstract: The research paper deals with a stylistic means of formality expressed by the
conjunct nonetheless, concentrating on its use in English original texts as compared to
the English texts which are translated from Czech. The Czech National Corpus has been
used as the material under investigation, namely the parallel corpus, from which the
English-Czech and Czech-English subcorpora were created. The investigation aimed at
the occurrence of nonetheless in one text type — fiction, comparing not only its
frequency, but also possible collocates and Czech translation equivalents.

Key words: cohesion; conjuncts; nonetheless; Czech National Corpus; InterCorp;
stylistic formality

Introduction and aims

The paper focuses on the conjunct nonetheless and its representation in
Czech National Corpus. The research was intended to explore cohesive means
expressing contradictory issues in texts. The class of contrastive conjuncts
satisfies this criterion, especially the subclass of concessive conjuncts, signalling
a text part presenting opposing views or a conflict in opinions. From concessive
conjuncts, nonetheless was chosen, which is described as formal by Quirk et al.
(1985) and in Oxford Advanced Learner’s Dictionary (2019). In accordance with
Quirk et al. (ibid.) and Duskova (1988), conjunct is defined as an adverbial not
integrated into sentence structure, but with cohesive function.

Signalling the style denoted as formal, formal conjuncts should help the
reader distinguish the elaborate style of writing from the simpler one. Therefore,
the investigation attempted to compare the frequency and use of nonetheless in
original English texts with its frequency in English texts translated from Czech
to determine to what extent the Czech translations reflect the stylistically formal
language of the English original.

The research also intended to consider connective devices from
pedagogical point of view, the ways how conjuncts should be introduced to
students and the level at which students should start to learn cohesive
expressions. Moreover, it attempted to search for practical application of the
outcomes of comparative analysis of the conjunct nonetheless in the teaching
process, including the competences which might be further developed and
improved by means of the introduction of the subject matter of conjuncts into
English lessons.
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Material examined and methods

The corpus InterCorp 11 was used for the investigation, since it is a
parallel corpus consisting of the same texts in different languages, enabling the
comparison of two parallel texts (Cerméak, Rosen 2012).

After preliminary research had revealed very low or zero frequency of
nonetheless in some text types in InterCorp 11, the text type named fiction was
chosen as the material under investigation for this study. Another reason for the
exclusion of other text types were difficulties to determine the original language
of certain text types and hence the “direction” of translation — from or to
English.

The excerption of researched expressions always started with setting
InterCorp v11 English as the primary corpus, InterCorp v11 Czech being added
as the secondary parallel corpus. This order was chosen since the word searched
for was in English. The query type named basic was used as it is case-insensitive
and thus does not distinguish capital and small letters of the words typed into the
query bar.

Then the search restriction option was utilized to reduce the whole
corpus to one text type, fiction. The cohesive devices that were the subjects of
the inquiry were looked up in each text type according to three criteria. First,
search for all the tokens occurring in a text type was carried out. Second, the
search was limited by the addition of another restriction option that narrowed
down the results to the texts whose source language was English. Finally, the
search focused on the texts with Czech source language. The criterion of source
language was applied to the investigated material to exclude texts translated
from another foreign language.

Results and discussion

The conjunct nonetheless has occurred 2,178 times (14.1 i.p.m.) in the
whole Czech National Corpus in English Czech parallel corpora. However, if
only texts with source language English were analysed, frequency of nonetheless
was 413 tokens. If the point of interest were English translations from Czech
containing nonetheless, Czech was set as the source language. There are 72
occurrences of nonetheless in Czech-English translations with Czech being
source language of the parallel texts. The parallel corpora with English or Czech
as source language differ in their size, therefore, relative frequency (in instances
per million — i.p.m.) will be used throughout this study as a useful tool to
compare different corpora as recommended by Gries (2010: 8). On the other
hand, Walker (2010) sees the contribution of context differences and
possibilities of choice as an important factor, which should be considered when
working with relative frequencies, yet he also emphasizes the importance of
relative frequency, whose goal is to find differences in the frequency in different
contexts (ibid.: 16). Although the total frequency of nonetheless is quite low in
Czech-English texts, its relative frequency is high — 12.81 i.p.m, the relative
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frequency of nonetheless in English-Czech texts being only 5.25 i.p.m, which is
statistically important difference.

Further, the excerption focused on one text type — fiction. Total
frequency of nonetheless in fiction was 259 in English—Czech and 40 in Czech—
English translations, the total frequency of nonetheless in fiction being 378
tokens (12.74 i.p.m.). Again, relative frequency disclosed a substantially
different picture of the distribution of nonetheless —12.26 i.p.m. in English-
Czech texts and 9.77 i.p.m in Czech-English ones.

Type of corpus Nonetheless

total frequency i.p.m.
English Czech parallel corpora 2,178 14.10
srclang en 413 5.25
srclang cs 72 12.81
fiction with srclang en 259 12.26
fiction with srclang cs 40 9.77

Table 1 Frequency of nonetheless in parallel English and Czech corpora

In the next step, the research concentrated on the contexts of the
excerpted samples. The careful analysis of context is necessary for the
evaluation of the validity of results obtained by automatic computer search. The
fiction with English source language was composed of 50 texts written by 37
authors. All were novels, published during the years 1953-2015. Most texts (29)
were published in the 1990s or later, out of which 21 were written and published
after 2000. It should be noted that if the year of publishing differed from the year
when the book was written, the year of book origin, abbreviated as text.origyear,
was taken into account, which included four novels (e.g. Kerouac's On the Road
—1955/1976; Heller's Catch-22 — 1961/2004).

Concerning the type of novels, a wide range of subgenres was
represented in this concordance, from children’s fantasy (Tolkien), historical
novels, autobiographical novels, picaresque novels (Toole’s A Confederacy of
Dunces) or romances (Danielle Steel) to science-fiction (lIsaac Asimov),
detective stories (Dick Francis) or thrillers (John Grisham).

On the contrary, Czech-English translations comprising the conjuncts
nonetheless are represented by 12 texts written by seven authors. They are
renowned Czech authors such as Klima, Fuks, Kundera. Apart from Jirotka’s
Saturnin (1942), all the books were written between 1967-2002. It had been found
out that the year of publication often was not the same as the year of origin of the
book, although this fact is not stated in metainformation about individual texts in
concordance. Therefore, the year of book origin had to be checked in a literary
dictionary (Menclova, Vanék 2005; Slovnik ceské literatury po roce 1945). One
collection of short stories (Laughable Loves by Kundera) was included and one
novella (Of Kids and Parents by Hakl), the rest were novels, including social,
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political novels (Kundera’s The Joke) humorous novel (Jirotka’s Saturnin) as well
as criminal thriller (The Widow Killer by Kohout).

The range of novel subgenres of Czech-English concordance seems to
suggest that their variety is more restricted than that of English-Czech
concordance, which is also a result of smaller size of the former subcorpus.
However, both concordances can be comparable from the point of view of their
context, though with certain reservations, since they are composed of novels
published since the Second World War till present and both include diverse
novel subgenres.

To be able to assess the parallel translations, particularly the high
relative frequency of the examined conjunct in the subcorpus with English
source language, it is desirable to analyse the Czech translation equivalents of
nonetheless. The electronic tool called Treq can be used to look up translation
equivalents from the Czech National Corpus, although it cannot be used for the
subcorpora created by individual text types of Intercorp. Yet it is useful for it
shows the general picture of translation equivalents and their frequency. It was
utilized in this study to find the most frequent translation equivalents of the
researched expressions, which were then used in the investigated Intercorp
concordances.

The search for translation was carried out by means of the KonText
search interface — nonetheless was typed into the query bar of the primary
English corpus, the secondary corpus was Czech. The search was then
completed manually to sort out the suggested equivalents that were not
corresponding equivalent but a translation of another part of sentence. Further,
the whole concordance with nonetheless was checked manually to excerpt those
equivalents that were not in Treq and also possible collocations.

Equivalent Nonetheless Equivalent Nonetheless
Total frequency | % Total frequency

presto 99 38.22% | |a 1 %
nicméné 56 21.62% | | ze 1 0.39%
vSak 21 8.11% aby 1 0.39%
stejné 8 3.09% jinak 1 0.39%
ale 8 3.09% rovnéz 1 0.39%
ale stejné | 2 0.77% pritom 1 0.39%
ale zaroven | 1 0.39% na druhou stranu |1 0.39%
prec/prece |8 3.09% nic nedbali na ... |1 0.39%
ovsem 5 1.93% pokazdé 1 0.39%
prestoze 3 1.16% dal 1 0.39%
tak jako tak | 3 1.16% v praxi 1 0.39%
i tak 3 1.16% no nic 1 0.39%
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uz 1 0.39% zi'ejmé 1 0.39%
skutecny 1 0.39% Jjenze 1 0.39%
porad 1 0.39% prozatim 1 0.39%
jen tak 1 0.39% zero equivalent |23 8.88%
Total 259 100.00%

Table 2 Translation equivalents of nonetheless in English-Czech parallel corpora with
srclang en

The most frequent equivalent of nonetheless in English-Czech
translation with English source language was presto, occurring 99 times
(38.22%). Originally, the concordance included 100 samples, however, one
sentence was excluded, as the translated equivalent of nonetheless was not
presto but prece. In many sentences presto co-occurred with collocates a, ale,
vsak. Therefore, the collocations of presto were found by choosing the button
Collocation on the horizontal menu and filling in the form for collocation
excerption. The contextual span was specified as -5 to +5, that is five positions
preceding and following the key word in context, the minimum frequency of
collocate in corpus and in the span was set on 1. The search concentrated on
collocates in the form of conjuncts, conjunctions, adverbs or those pronouns,
which can collocate with conjuncts.

The computer collocation analysis confirmed that presto co-occurs most
frequently with conjunctions - ale (28 occurrences), and a (4). The next
conjunction zZe was excluded from the list of collocates after close reading since
it does not collocate with presto as presto, Ze Or presto Ze but it is always
separated from presto by more words and Ze is thus a conjunction introducing
dependent clause, without any closer lexical relation to presto. Vsak was selected
as the next word co-occurring with presto, its raw frequency being five. A closer
inspection of another collocate, vsechen/vsechno showed that only three of the
eight collocates found by KonText syntactically belong to presto. Further
reading of concrete sentences from the concordance helped to determine other
collocate — i (i presto), occurring once and the fact that sometimes presto can
have more collocates — ale presto vSechno; presto vSechno (se) ovsem.

Czech collocates ale presto are literal translation of the English but
nonetheless (24 out of 28 occurrences of ale presto in English-Czech fiction).
The conjunct nonetheless itself (without but) has been translated by two words
ale presto only four times. The collocation a presto is the translation of English
but nonetheless (2) or and nonetheless (1), nonetheless was translated as a presto
just once. On the other hand, the collocation presto vsak was mostly used as the
Czech translation equivalent of the English word nonetheless (four out of five
presto vsak) and just once occurrence of presto vsak was the equivalent of but
nonetheless. Three collocations presto vsechno are also translation of the
conjunct nonetheless only. Hence the results seem to indicate that if we exclude
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the collocates of presto that are translations of English equivalents (ale, a), the
main two-word collocates of presto used to translate nonetheless are presto vsak
and preesto vSechno.

The second most frequent equivalent of nonetheless in English-Czech
fiction was nicméné (56 = 21.62%). The collocates a and Ze had to be excluded
since close reading discovered that they do not function as collocates of
nicméné. Ale nicméné(3) was literal translation of but nonetheless in two sample
sentences, and one sample included ale nicméné as an equivalent of nonetheless.
Collocation nicmeéné prec occurred once. Thus it can be said that nicméné is
mostly used without collocates, for the words occurring before and after it do not
form a semantically meaningful collocation with nicméne.

As for vsak, its frequency was 21(8.11%) after the collocations presto
vsak (5), prece jen vsak and vsak nicméné were excluded, being classified as
collocates of presto, prrece and nicménée. The phrases i tak, and pres to vsechno
vSak are the only semantically meaningful collocates of vsak.

Next translation equivalent is prec/piece — 8(3.09%). Nicméné prec jen
was classified as belonging to nicméne. Prec/prece most frequently collocates
with jen — prece jen (6). The collocations of prece with jen are complex because
jen occurs with other co-collocates — twice with ale (ale prece jen), once with
nicméné — nicméné (tu) prec jen and with vsak — prece jen (mu) vsak. Such
complex collocations suggest certain difficulties with quantitative evaluation of
Czech collocations since the question arises how to classify the complex
collocations.

Other translation equivalents with lower frequency of are in Table 2
above. The most frequent are ale (4.25%) — including collocations ale stejné and
ale zaroven) and ovsem (1.93%). The expression tak was used in varying phrases
— tak jako tak, i tak, jen tak. Sometimes translators inserted whole sentence, e.g.
nic nedbali na to, jak jsou mali, or a translation by another conjunct — na druhé
strané.

Prestoze, a Czech composed conjunction, has always been used as a
one-word translation of two connective expressions — nonetheless and another
conjunction (but or though), its frequency in concordance being very low. On
the other hand, sometimes the translators did not translate nonetheless at all,
which occurred in 23 cases (8.88%).

The next step focused on nonetheless in Czech-English texts. Treq
offered the same translation equivalents of nonetheless as in English-Czech
concordance — nicméné, presto, vsak, which proved that Treq is more like a
dictionary, not reflecting the changing content of concordances.

Concerning the Czech expressions for which the English translation
equivalent nonetheless was used, the most frequent are nicméné (27.5%),
including the collocation nicméné (se) prece jesté), piece (22.5%) - including the
collocation prece jen) and presto (20%). While English-Czech translations used
presto as the most frequent translation equivalent, the second one being nicméné,
Czech-English translations preferred nicméne, followed by prrece and presto.
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Thus it can be stated that presto was used in the Czech-English concordance less
frequently, since it was outnumbered by nicméné and prece. Moreover, piece
was far more frequent in Czech English samples, 22.5% as compared to 3.09%
in the English-Czech ones. Interesting are also collocations at tak ¢i onak or
navzdory tomu, for which the English one-word equivalent nonetheless was
used.

) Nonetheless

Equivalent
total frequency %

nicméné 10 25.00%
nicméné (se) prece jesté 1 2.50%
prece 7 17.50%
prece jen 2 5.00%
presto 8 20.00%
vSak 3 7.50%
holt 1 2.50%
prinejmensim 1 2.50%
pres to 1 2.50%
tim vic 1 2.50%
at tak ci onak 1 2.50%
navzdory tomu 1 2.50%
prFitom 1 2.50%
ale 1 2.50%
Zero 1 2.50%
Total 40 100.00%

Table 3 Translation equivalents of nonetheless in Czech-English parallel corpora with
srclang cs

The last standpoint is the word-class of the equivalents. The conjunct
nonetheless is tagged as an adverb in 235 samples, which corresponds to its
function as a conjunctive adverb. However, it is tagged as an adjective in 15
cases and once as a proper noun. Close reading discovered that all the
nonetheless expressions tagged as adjective occur at the beginning of a sentence
and function as conjunctive adverbs. Nonetheless marked as proper noun was
also conjunctive adverb, placed at the end of the sentence. The automatic
tagging of texts has certain error rate, which cannot be avoided, as mentioned by
Cermék and Schmiedtova (2004: 165-166), therefore close reading was an
important part of this research.

Further, if the Czech equivalents in English-Czech translations are
investigated, word-class of the most frequent equivalent of nonetheless, presto,
is always tagged as a coordinating conjunction, although it can also function as
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an adverb contradicting the previous statement (Havranek et al. 1989, Filipec et
al. 1994). The comparison with all the occurrences of presto in Czech-English
fiction (being translations of various English words) proved that it is mostly
tagged as a coordinating conjunction (3,145 occurrences, 97.19%), however, it is
marked as an adverb in a certain percentage of samples (91, 2,81%). The
adverbial occurrence of presto differs in its function in sentence — it is followed
by a comma and a subordinating conjunction (69), usually Ze (presto, zZe) or it is
part of collocation presto prese vsechno (11) , or it is positioned so that it is
evident that it does not function as a conjunction (11), for example at the end of
a sentence.

Contrariwise, presto as an equivalent of nonetheless occurs after comma,
semicolon or dash (44 out of 50 occurrences in non-initial sentence position, that
is not at the beginning of the first clause), which indicates that it occurs at the
beginning of a second or further clause of a sentence and serves as an expression
connecting clauses. The rest of presto equivalents of nonetheless occurs at the
beginning of the first clause of a sentence (49), thus being spelt Nonetheless, but
it is not divided by comma from the rest of the sentence. These sentences with
prece in initial sentence position can be interpreted as a part of compound
sentence which was split into two sentences with conjunction at the beginning.

To compare the word-classes used to translate nonetheless, the results
show the Czech translation preferred coordinating conjunctions presto and
nicméné (38.22 + 21.62%), followed by vsak (8.11%), used as both coordinating
conjunction and particle. The Czech equivalent ale was used as subordinating
conjunction and functioned as a particle just in two samples. Another
coordinating conjunction was prec/prece, used both as a particle and a
conjunction in the examined samples. The following equivalents, with frequency
higher than two, are worth mentioning - the particle ovsem, subordinating
conjunction prestoze, and phrases with tak (tak jako tak; i tak).

Conclusions

In conclusion, the conjunct nonetheless occurs more frequently in
English original fiction than in English fiction translated from Czech, which may
suggest a bigger tendency towards formality of English writers. When
translating nonetheless into Czech, translators preferred presto and nicméné.
Less frequent are vsak, prece, ale, ovsem and prestoze. Though nonetheless is
stylistically formal conjunct, Czech translation preferred stylistically neutral
expressions, the exception being nicmeéné (21.6%), which can be described as a
bookish expression. Nonetheless, a conjunct separated from sentence structure,
was usually translated as coordinating conjunction, while particles, such as
ovsem, were used less frequently. The most frequent collocates of presto were
ale, and a, which were translations of the English collocation but nonetheless.
An interesting finding is that nicméné was mostly used without semantically
meaningful collocates. Translators of English fiction translated nonetheless into
Czech very conscientiously, it was omitted only in 8.88% of samples.
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Further, although the Czech-English concordance differs considerably in
its size from the English-Czech one, their comparison can still bring some
relevant findings. Nonetheless in concordance with Czech as source language
was mostly a translation of Czech bookish word nicméné (27,5%), indicating the
translators” effort to maintain the same stylistic level of formality. However,
both investigated concordances, with English or with Czech source language,
prefer the Czech equivalents of nonetheless which are not stylistically formal in
Czech.

Finally, the utilization of the obtained results in the sphere of
pedagogical process should follow the theoretical research. Since conjuncts,
including nonetheless, are the topic regarding stylistic appropriateness of
discourse, which is also dealt with at secondary school but mainly at the level of
university studies, students should start studying conjuncts at secondary schools.
Secondary school students ought to learn about the conjunct nonetheless from
text samples selected from the Czech National Corpus by their teacher. Applying
the inductive method of grammar teaching, students induce the stylistically
formal character of nonetheless from the texts.

The topic of conjuncts, however, should be studied thoroughly by
university students of English. After being acquainted with the theoretical
concept of cohesion and conjuncts, students could be encouraged to use texts
from parallel corpora Intercorp to search for examples of conjuncts, focusing on
the stylistic function of nonetheless and on the variations of its Czech translation
equivalents. Thus, the application of results of theoretical research to pedagogy
might help teachers to teach stylistic issues through real language and encourage
students to derive rules from texts. The knowledge of conjuncts and their correct
use will help to improve the writing skills of students and further enhance their
communicative competence.

BIBLIOGRAPHY

CERMAK, F., ROSEN, A.: “The Case of InterCorp, A Multilingual Parallel
Corpus.:*“ International Journal of Corpus Linguistics, 2012, 7(3), pp. 411-427.
CERMAK, F.; SCHMIEDTOVA, V. “Cesky narodni korpus — zakladni
charakteristika a SirSi souvislosti® [onling]. Ndrodni knihovna, 2004, 15(3), pp.
152-168. [qtd.10th Sept. 2019]. http://knihovna.nkp.cz/nkkr0403/0403152.html
DUSKOVA, L. et al.: Mluvnice soucasné anglictiny na pozadi cestiny. Praha,
Academia, 1988, pp. 673.

FILIPEC, J. et al.: Slovnik spisovné cesStiny pro $kolu a vefejnost. Praha,
Academia, 1994, pp. 647.

GRIES, S. T.: Useful Statistics for Corpus Linguistics. In: SANCHEZ, A.,
ALMELA, M. (Eds.) A Mosaic of Corpus Linguistics: Selected Approaches.
Frankfurt am Main, Peter Lang, 2010, pp. 269-291.

HAVRANEK, B. et al.: Slovnik spisovného jazyka ceského. Praha, Academia,
1989.

24



MENCLOVA, V., VANEK, V.: Slovnik ¢eskych spisovatelii. Praha, Libri, 2005,
pp. 822.

Oxford Advanced Learner’s Dictionary [online]. Oxford University Press, 2019.
[gtd. 2" July 2019]. Available at: https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/.
QUIRK, R. et al.. A Comprehensive Grammar of the English Language,
London, Longman, 1985, pp. 1779.

Slovnik ceské literatury po roce 1945 [online]. Ustav &eského jazyka a literatury
AV CR. [qtd. July-Aug. 2019] Available at:
http://www.slovnikceskeliteratury.cz/

WALKER, J. A.: Variation in Linguistic Systems. Routledge, 2010, pp. 158.
Corpora:

KLEGR, A., KUBANEK, M., MALA, M., ROHRAUER, L., SALDOVA, P.,
VAVRIN, M.: Korpus InterCorp — angliGtina, verze 11 z 19.10.2018. Ustav
Ceského narodniho korpusu FF UK, Praha, 2018. [qtd. June-Sept. 2019]
Available at: WWW: http://www.korpus.cz/

ROSEN, A., VAVRIN, M., ZASINA, A. J.: Korpus InterCorp — cestina, verze
11 z 19. 10. 2018. Ustav Ceského narodniho korpusu FF UK, Praha, 2018. [qtd.
June-Sept. 2019] Available at: WWW: http://www.korpus.cz/

RESUME

Clanek se zabyva koheznim spojovacim prosttedkem — konjunktem nonetheless,
ktery patii k prostredkim formalniho stylu v anglictiné, a jeho vyskytem
v anglicko-¢eskych a ¢esko-anglickych korpusech beletrie v paralelnim korpusu
Intercorp v 11. Za pouziti vyhledavaciho rozhrani KonTex Ceského narodniho
korpusu byly vytvofeny korpusy anglicko-Ceskych textd se zdrojovym
(origindlnim) jazykem angli¢tinou a cCesko-anglickych texti se zdrojovym
jazykem cCestinou. Pomoci komparaéni analyzy byla porovnana frekvence
nonetheless v obou korpusech, jejich ¢eské protéjsky i zptisoby piekladu tohoto
konjunktu, vcetné zachovani stylistické formdlnosti u ceskych ekvivalentt.
Vyzkum prokazal vyssi Cetnost V}'/Skytu nonetheless v pivodnich anglickych
textech a tendenci prekladat tento spojovaci prostiedek vyrazy, které nevykazuji
stylisticky rys formalnosti. Studie se zaméfuje i na nejcastéjsi kolokace
jednotlivych ptekladovych variant. Anglické konjunkty, pro které nema cestina
obdobnou syntaktickou kategorii, jsou Vv cestin¢ vyjadfovany nejriznéj$imi
zpusoby, z nichZ ve vyzkumu ptevladaly prostfedky vétné koordinace a Castice.
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AKCNI VYZKQM NA SKOLACH: ﬁ:TENARSKE
STRATEGIE NA SKOLACH V JIHOCESKEM KRAJI

MARTIN SCHACHERL, LADISLAVA WHITCROFT
JIHOCESKA UNIVERZITA

ACTION RESEARCH AT SCHOOLS: READING STRATEGIES AT SCHOOLS
IN SOUTH BOHEMIA

Abstract: The aim of the study is to present the results of the action research conducted
at selected elementary schools in the South Bohemian Region. The basic method of the
research-pilot project with the emphasis on pupils from socio-economically
disadvantaged and culturally different backgrounds was the action research consisting of
piloting innovative approaches and methods related to reading strategies leading to the
development of reading literacy and key competences of pupils in general. The aim of
the project was to verify by means of the action research the effective methods of
teaching reading strategies that lead to the understanding of texts and the effective
methods of creating texts according to the individual's communication intent.

Key words: Action research, reading strategies, school, South Bohemia.

AKCNI VYZKUM NA SKOLACH; CTENARSKE STRATEGIE NA SKOLACH
V JIHOCESKEM KRAJI

Anotace: Cilem studie je prezentovat vysledky akéniho vyzkumu, ktery byl realizovan
na vybranych zakladnich skolach v JihoCeském kraji. Zakladni metodou vyzkumneé-
pilotniho projektu byl akéni vyzkum spocivajici v pilotaZi inovativnich postupti a metod
souvisejicich s ¢tenafskymi strategiemi vedouci k rozvoji étenaiské gramotnosti a
klicovych kompetenci zakt obecné. Cilem projektu bylo pomoci akéniho vyzkumu
ovérit uéinné metody vyuky ctenatfskych strategii, které vedou k porozuméni textu, a
ucinné metody tvorby textd dle komunika¢niho zdméru jedince. Projekt byl zaméfen na
zaky ze socioekonomicky znevyhodnéného a kulturné odlisného prostiedi

Klic¢ova slova: akéni vyzkum, ctenaiské strategie, Skola, JihoCesky kraj.

Prispévek vznikl vramci projektu Akéni vyzkum na $kolach; Rozvoj
Ctenaiské gramotnosti zakd pomoci Gtenafskych strategii a efektivnich metod.!
Vyzkumné - pilotni projekt sakcentem na zdky ze socioekonomicky
znevyhodnéného a kulturné odli§ného prostfedi byl realizovan v letech 2016 —

1CZ.02.3.61/0.0/0.0//1.6_012/0000599, termin realizace 1. 11. 2016 — 31. 10. 2019. Projekt
realizovaly na vybranych zakladnich $kolach v Jihoceském kraji Pedagogicka fakulta Jihoceské
univerzity v Ceskych Budé&jovicich, Katedra slovanskych jazykd a literatur, Oddéleni Geského
jazyka a literatury, Zakladni $kola a Gymnazium Vodniany a Centre for Modern Education (CZ), s.
r. 0. Vystupem projektu jsou studijni opory A) ucebnice ¢tenaiské gramotnosti Kamaradi z mésta
rybnikd (ISBN: 978-80-7394-767-5), metodicka pfirucka pro ucitele k uéebnici CEtenarské
gramotnosti Kamaradi z mésta rybnikd (ISBN: 978-80-7394-768-2), B) ucebnice jazykové a
Ctenafské gramotnosti Kamaradi z mésta rybnikd 2 (ISBN: 978-80-7394-769-9), metodicka
ptiruc¢ka pro ucitele k ucebnici jazykové a Ctenafské gramotnosti kamaradi z mésta rybnikd 2
(ISBN: 978-80-7394-770-5).
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2019 na vybranych zakladnich Skolach v Jihoceském kraji. Zakladni metodou
prace byl akéni vyzkum spocivajici v pilotazi inovativnich postupii a metod
souvisejicich s ctendiskymi strategiemi vedouci k rozvoji ¢tenatské gramotnosti
a klicovych kompetenci zakd obecné. Cilem projektu bylo pomoci akéniho
vyzkumu ovéfit ucinné metody vyuky cCtendiskych strategii, které vedou
K porozuméni textu, a uéinné metody tvorby textt dle komunika¢niho zaméru
jedince. Projekt zavedl do vyuky metody ovéfené zahrani¢ni praxi?, které
pomahaji zejména zakliim ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi.

Akeni vyzkum na skolach — tivod

Ameri¢ti odbornici na porozuméni textu (Afflerbach, Pearson & Paris, 2008)
Ctenafské strategie vymezuji na zakladé srovnani s terminem Ctenarské
dovednosti. Dle autortt Ize hlavni rozdily mezi obéma pojmy shrnout
nasledovné: ,,Zatimco termin ¢tenafské dovednosti popisuje automatické,
nevédomé procesy, které si Ctenai béhem ¢teni ani neuvédomuje, termin
Ctenafské strategie souvisi se zamérnym kontrolovanim vlastniho porozumeéni.*
Autofi termin Ctenafské strategie definuji jako: ,,Zamémé a cilené pokusy
¢tenafe o kontrolu nad schopnosti dekddovat text, porozumét sloviim a vytvaret
porozumeéni textu“. Pfinos vyuky Ctenaiskych strategii byl potvrzen od
sedmdesatych let Cetnymi vyzkumy, které pracovaly s experimentalnimi a
srovnavacimi skupinami (experimentalni skupiny obdrzely vyuku ¢tenaiskych
strategii a srovnavaci nikoliv). VétSina téchto vyzkumt se zaméftila na rizikoveé
zaky, u kterych lze ocekavat, Ze jim porozumeéni textu bude €init obtize. Souhrn
téchto vyzkumt podava kapitola v rozsahlé publikaci vénované vyzkumu v
oblasti ¢teni (Wilkinson & Son, 2011). Pro vyuku ctenatskych strategii se staly
klicové terminy modelovani (pfemysleni nahlas v prvni osob¢ jednotného ¢isla)
a poskytovani opory (scaffolding), které vychazeji z myslenky, ze ucitel Zakiim
pomaha (¢i je vede) k tomu, aby zlepsili své porozuméni textu. Vyskytuji se ve
vyzkumy podloZzenych programech (U¢ime se navzajem, CORI, Kooperativni
strategické Cteni), na jejich diilezitost poukazuje i Narodni panel pro vyzkum v
oblasti ¢teni (2000) a vyuku zaloZenou na téchto principech prosazuji i autofi
zahrani¢nich publikaci o Ctendiskych strategiich, které jsou urCeny pro ucitele
(Harvey & Goudvis, 2007; Keene & Zimmermann, 2007; Miller, 2002).
Poskytovani opory (scaffolding) i modelovani doporucuje také evropsky
dokument ADORE (Garbe, Holle & Weinhold, 2010). Scaffolding (leseni) jako
metafora odkazuje k tomu, jak leSeni pouzivame jako pomocny prostfedek pfi
stavbé. Poté, co je budova dokoncena, leSeni se odstrani. Stejné tak je tomu v
piipadé vyuky. Dospély pec¢livé monitoruje cely proces tak, aby poskytl ditéti
oporu jen v piipadé, Ze ji potiebuje. Jakmile je dit¢ schopno pracovat
samostatn¢, podpora je odejmuta (Pressley, 2006). Wood a spolupracovnici
definovali scaffolding jako ,,proces, ktery umozni ditéti ¢i novici vyfesit problém

2 Whitcroft, L. Vyuka &tenafskych strategii v zahrani&i — teorie, trendy, programy a metody
(podpofeno Grantovou agenturou Univerzity Karlovy v Praze (projekt ¢. 84214) a Katedrou
primarni pedagogiky Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
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nebo dosahnout urcity cil, ktery by nebyl schopen dosahnout bez asistence
druhych® (2006, s. 90). Vyzkumy ukazuji, ze zdkim prospiva, pokud je vyuka
vedena tak, aby kladla na zaky velké naroky (vyzvy) a zaroven aby jim byla
poskytovana velka mira opory (Gibbons, 2002). Myslenka modelovani, které
patii mezi druhy opory, stavi na tom, ze se ¢asto u¢ime napodobovanim jinych
osob, které si zvolime jako vzory. A. Bandura o modelovani fiké: ,,V ptipade, ze
nas naprava omylu miliZze stat spoustu usili nebo je omyl dokonce nebezpecny,
pak spravny postup miize byt demonstrovan pomoci modelu, ktery nam ukaze,
jak by dand aktivita méla byt sprdvn¢é provedena® (s. 5). Béhem modelovani
ucitelé v prvni osobé jednotného Ccisla verbalizuji své vlastni mySlenky a
strategie, které pouzivaji béhem cteni. Odbornici se shoduji v tom, ze vyuka
Ctenafskych strategii je pro zaky piinosna, 1i§i se vSak nazory na to, jakym
zpisobem by tato vyuka méla probihat. Explicitni pfistup k vyuce ctenarskych
strategii spociva v tom, ze ucitel zakim vysvétli myslenkové procesy, tedy jak,
pro¢ a kdy maji byt ¢tenafské strategie pouzivany (Roehler, 1987). Rigidni
ptistup k uplatiiovani explicitni vyuky se setkal s kritikou (Kamil, Pearson, Moje
& Afflerbach, 2011, Samuels & Farstrup, 2011). Jako kriticka reakce na rigidni
uplatiiovani explicitni vyuky se objevily pfistupy, které vedou k postupnému
posileni vyznamu socialni interakce béhem spole¢ného vytvareni vyznamu textu.
Tento posun je patrny v Transakéni vyuce a jest€¢ vice pak v Dialogickém
pfistupu, v némz jsou Ctenarské strategie uplatnovany v kontextu bohatych
diskuzi (Dialogic Teaching in the context of rich discussions).

Problematika &tenafskych strategii neni v Ceské republice piilis
rozpracovana, pro zaky socioekonomicky a kulturné znevyhodnéné prakticky
viibec, prestoze pravé Ctenaiské strategie umoziuji aktivni a autonomni praci s
texty ve smyslu ¢tenaiské gramotnosti. Vysledky nadmi realizovanych Setient®
ukazuji, ze ucitelé nepodporuji rozvoj Ctenaiskych dovednosti a Ctenaiskych
strategii tak, aby byly pro zaky pfenositelné do vSech oblasti lidské ¢innosti,
Castéji vyZzaduji pamétné osvojeni uciva a jeho doslovnou reprodukci. Ucitelé
predstavuji Ctenatské strategie zaktim jen ziidka, coz zfejmé souvisi s relativni
novosti konceptu Ctenaiskych strategii v ¢eském prostiedi a tedy absenci tohoto
tématu v pregradudlnim a dopliiujicim ugitelském vzd&lavani. Setfeni PISA
(stejné jako Setfeni PIRLS) doklada, Ze socidlni a ekonomické prostiedi ma
velky vliv na vykon zakt ve Cteni. VétSina zakd, ktefi maji obtize se ¢tenim, ma
méné vzdélané rodice a pochazi ze socioekonomicky znevyhodnénych rodin, v
nichz obvykle chybi knihy a jiné¢ vzdé€lavaci zdroje (Eurydice, 2011). Pro
Ceskou republiku jsou vysledky PISA obzvlasté zneklidiiujici, nebot’ se ukazalo,
ze se fadime mezi zemé, kde zaci dosahuji neuspokojivych vysledki v oblasti
Ctenafské gramotnosti a kde je zavislost téchto vysledkil na socioekonomickém
prostfedi zakli naopak nadprimérna. Vysledky Setfeni Ctenarské gramotnosti
PISA ukazuji, Ze napii¢ zemémi OECD existuje silnd souvislost mezi vykonem
74kii a povédomim o Gginnych strategiich. Zaci, kteii toto povédomi maji, byvaji

3 Whitcroft, L. Zahraniéni trendy ve vyuce &tenafskych strategii a jejich mozna aplikace v Eeském
prostiedi. Diserta¢ni prace. PedF UK, 2018.
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znevyhodnéného prostfedi nejsou Ctendiskymi strategiemi vybaveni ze svych
domovi. Tyto nedostatky by méla nahradit skola. To se vSak ne vzdy dégje,
nebot’ stale jesté panuje presvédceni, ze porozuméni textu je néco, co zaci n¢jak
sami pochyti.

Akeni vyzkum na skolach — predpoklady (ocekavani) a realizace

Zavedenim akéniho vyzkumu byly ocekavany nasledujici zmény: Zavedeni
ucinnych metod spojenych s vyukou ctenarskych strategii a tvorbou texth
povede k vetsi individualizaci vyuky. Ucitelé se zlepSi v dovednosti planovat
vyuku tak, aby dochazelo k rozvoji kazdého zaka a aby se kazdému z zaku
dostavalo u€inné opory (scaffolding). Dale se ucitelé zlepsi v dovednostech
spojenych s formativnim hodnocenim zaki, s reflektovanim vlastni pedagogické
¢innosti a navazi vztahy se svymi kolegy z jinych Skol, které povedou k
dlouhodobé vyméné zkuSenosti. V disledku téchto zmén si Zzaci osvoji ucinné
strategie vedouci k porozumeéni textu a tvorbé psanych textl. Zvysi se jejich
motivace Cist a psat a osvojené strategie povedou k pozitivnim zménam napfic
vSemi piredméty a vybavi je dovednostmi potiebnymi pro celozivotni uceni. V
projektu bude probihat pilotdz inovativnich postupti a metod souvisejici s
vyuzivanim ¢tenafskych strategii vedouci k rozvoji klicovych kompetenci zaki.
Zastoupeni budou =z VéEtSi casti zaci ze socioekonomicky a kulturné
znevyhodnéného prostiedi. V ramci projektu vzniknou sady hodnoticich archt
pro ucely formativniho hodnoceni. To chapeme jako dulezity prostfedek, jak
dostat Ctenarské strategie do praxe do Skol. Tyto archy budou pouzivany uciteli k
tomu, aby uréili, na jaké urovni porozuméni textu se zak nachdazi, jak pfi Cteni
textu pfemysli a do jaké miry pouziva efektivni strategie porozumeéni textu. Dale
vzniknou sady metodickych materialti, které navazi na ovérovani hodnoticich
archtl a garantovaného seznamu textovych materialt. Tyto materialy se budou
skladat z vhodnych textt, planG hodin s metodickymi pokyny pro ucitele, z
metodické pomoci pro formativni hodnoceni zaki a z elektronické opory formou
e-learningovych cvieni. Zavadéni a ovéfovani metod a materiald (akéni
vyzkum) provadéli ucitelé na zapojenych zakladnich skolach s podporou
odbornych pracovnikii projektu piimo ve vyuce. Metodické materidly a
pribéznou metodickou oporu poskytovali odborni garanti z Katedry slovanskych
jazyku a literatur PF JU v CB.

V prvni fazi akéniho vyzkumu probéhlo vyhodnoceni potieb ucitelt a zak,
a to jak na Gvodnim workshopu v ramci spolecnych diskuzi, tak i pomoci
dotazniku a individualnich rozhovort s uciteli. U¢itelim byly predstaveny rizné
formy rozvoje Ctendiskych strategii a rtizné formy opory, které mohou byt
poskytovany zaklim nejen ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi.
Zaroven jim byly pifedstaveny i vyzkumy, které ukazuji piinos Ctenafskych
strategii pro zaky ze socioekonomicky znevyhodnéného prostiedi. Ucitelé
nejvice ocenili (a projevili zajem) o metody zazitkového uceni, zejména pak o
propojeni metod dramatické vychovy s metodami ¢tenarskych strategii a také o
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texty, které by motivovaly zaky c¢ist. S ohledem na tento pozadavek byl také
vytvofen seznam doporucenych textl, podle nichz si ucitelé dovybavili
z financnich prostfedkl projektu své zakovské knihovny. V pribéhu vyzkumu
byly postupné vytvareny metodické materialy, které ucitelé v hodinach
opakované ovétovali a psali k nim zpétnou vazbu. Osvédcilo se do metodickych
materialii zafazovat nabidku riznych zpisobil prace tak, aby bylo jejich vyuziti
flexibilngjsi a aby si ucitelé mohli material ptizplsobit pro své ucely (napf. jak
vyuzit rizné moznosti zapojeni metod dramatické vychovy ¢i jiného zplisobu
prace). Kromé téchto materialii byly vytvoreny i hodnotici listy, které¢ vyuzivali
jak ucitelé, tak i asistenti pro individualni i skupinovou praci s zaky, ktefi maji
problémy s porozuménim textu. Tyto listy se osvédcily zejména proto, ze vedou
pedagogy pfi praci tim, ze uvadi opory, které zdkovi mohou byt poskytnuty v
ptipadé, ze zak kol nezvlddne sdm. Pedagogové s pomoci hodnoticiho listu
neustale sledovali, jak zak fteSi tkoly a jak pii tomto feSeni premysli a
zaznamenavali, zda zak zvladl ukol sdm, s oporou ¢i zda kol nezvladl viibec.
Tomu pak prizptisobovali dalsi praci. Do ovéfovani hodnoticich listt i dalSich
metodickych materialit se zapojili i studenti Katedry slovanskych jazykd a
literatur, Pedagogické fakulty JihoGeské univerzity v Ceskych Budg&ovicich,
kteti tak nejen ptinaseli cennou zpétnou vazbu, ale zaroven ziskali i uzitecnou
praxi (ucitelé na zapojenych partnerskych skolach jejich pomoc velmi ocenili).
Reflexe uciteld probihala i béhem prubéznych setkani (individualnich i
skupinovych). Na zakladé téchto reflexi byly materidly prubézné ptizptisobené
potfebam zakd.

Akeni vyzkum na $kolach — vychozi principy a zavéry

K zékladnim vychozim principiim, na jejichz zakladé byl akéni vyzkum
postaven, patiily tyto: 1) Zakladem k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti je
motivace Zaki (S timto kritériem souvisela i jedna z otazek, na kterou méli
ucitelé v reflexi metodickych materialti odpovidat. Zajimali jsme se o to, co déti
motivuje, co je bavi, co pfispiva k lepSimu porozuméni ¢i vede k diskuzi), 2)
Ctenai'ska gramotnost jde napii¢ piredméty (Kromé metodickych materiali
pro praci v hodinach ceského jazyka a literatury jsme zatadili i materialy pro jiné
vzdélavaci oblasti a materialy, které propojuji vzdéldvaci obsah do
smysluplnych celki (tematické celky na vice hodin). Napiiklad zamysleni se nad
zamotskymi objevy jsme spojili s praci s mapou, denikovymi zaznamy, videem
apod. Na prvnim stupni jsme propojovali praci s beletristickymi texty s praci s
texty naucnymi (povidka o sykorce, nau¢ny text o sykorkach) apod.), 3)
VyvaZenost mezi svobodnou a oporou (Vychazeli jsme z principu, ze ucitel by
mél zatazovat takovou miru opory, aby zaky tkol nefrustroval natolik, Ze by
jeho feSeni vzdali. Zaroven by vSak pomoc neméla prekrocit takovou miru, Ze by
zaktim nebyl dan prostor pro samostatnou praci. Do metodickych material jsme
proto vzdy zatazovali oporu, kterou ucitel poskytuje zakim v ptipadé potieby.
Ve zpétnych vazbach se ucitelé vyjadiovali k tomu, kterou z opor vyuzili.
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V ramci provedeného akéniho vyzkumu se osvédcilo ... V pribéhu akéniho
vyzkumu jsme dbali na to, abychom vybirali atraktivni texty. Ucitelé
ocefiovali zejména vtipné, krat§i texty (netradi¢ni bajka), texty s emocnim
nabojem a texty, které podnécuji obrazotvornost. Dale se osveédCily i texty
pisnicek a popularné naucné texty, které jsou pro déti zajimavé (napt. propojuji
historii s zivotem lidi; jako pfiklad lze uvést praci s denikovymi zdznamy
namoinikd na Kolumbovych lodich). Krom¢ toho jsme zafadili i texty, které
souviseji s mistem, kde Zaci bydli (jizni Cechy, kraj rybnikil). Déle jsme se
soustfedili na to, abychom vyuZivali metody aktivniho uceni. Velmi se
osvédCily jiz zminéné metody dramatické vychovy, metody kooperativniho
uceni a také zpuisob prace, ktery propojoval porozuméni textu s kreativni praci
zaka (tvirci psani, tvorba komikst, tvorba vlastnich otazek apod.). Ucitelé si
také vyzkouseli praci ve Ctendiské diln€, kterou hodnotili velmi pozitivné (Zdky
velmi bavi filmové ukdzky a moznost chodit po tridé a vzajemné komunikovat,
bavilo je i hledat plusy a minusy objevii a prace ve skupinkach ... libila se jim
moznost dat vedet ostatnim, Ze si s nécim nevi rady a Ze si mohou vzdjemné
pomdhat. Osvédcily se otazky Zdkit). Ve vétsiné piipadd ulitelé uvadéli, ze
navrhované opory se jim osveédéily. Vyuziti daného druhu opory bylo
individualni, odvijelo se od potteb déti a konkrétnich situaci Prace s
metodickymi materidly vedla k postupnému uvédomeéni (reflektovanému
uciteli), Ze opora uzce souvisi s formativnim hodnocenim, prolina se celym
vyukovym procesem a Ze oporou muize byt i cela struktura hodiny (rozdéleni do
celkil). Dale uvadime vybérové piiklady opor, doplnéné ukdzkami ze zpétnych
vazeb uciteld: 1) Modelovani, ukazoviani na prikladu, naSe vlastni
myslenkové procesy (nékteré déti mély problém odpoutat se od reality textu a
popustit svou fantazii. Proto jsem pouzila doporucené podpory pro Zdiky.
Priblizila jsem détem své viastni predstavy — bila plan — pan jde s pani, tahnou
sané a na nich sedi déti, kolem pobiha pes, snih kiupe... Ptala jsem se deti, co
dal by se mohlo na plani dit), 2) Navodné otazky a nedokonlené véty (kdyz
deti mluvily o tom, co jim pribéh pripomind, mluvily nejprve o riznych
uddlostech, kdy nékam spadly, nebo je ohrozZovala voda. Az navodnymi otdazkami
Jjsme se dostali ke skutecnosti, Ze si v pribéhu pomdhaji piivodni nepritelé), 3)
Zapojeni smysli a emoci (zvuky dzungle vnimané se zavienyma ocima Zdky
ihned podnitilo ke spontannimu vyjadrovani viastnich predstav o viinich, pocasi,
barvach...Pri nasledném stridavém cteni textu Zaci nadSené vyznacovali v textu
poznatky o zvifecich hrdinech), 4) Vyznafovani informaci, grafické
organizéry (pri nasledném stridavém cteni textu Zdci nadSené vyznacovali v
textu poznatky o zvirecich hrdinech. Usneseni se na serazeni hrdinit na ose podle
sympatii predchdzela hlucnéjsi diskuse ve skupindch. Naslednd diskuse po
vymené usneseni skupin presvédcila nékteré Zaky ke zménam v poradi na této
ose. Nejvice se osvédcilo chozeni po dzungli v roli zvoleného hrdiny, kde Zdci
uplatiiovali ziskané poznatky o dzungli z predchoziho dne), 5) Pomoc
vrstevniki, prace ve skupinach (velmi se osvédcilo hlasité cteni textii v
mensich skupinkach, kde se deti spontanné stiidaly v cetbé a kladly si vzajemnée
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otazky vztahujici se k textu), 6) Individualni opora ucditele Zakim (osvédcilo se
obchazeni Zakii, kteri si Feknou o pomoc (naprv. zvednou ruku, ¢i daji jiny
dohodnuty signdl) a pomoc ndvodnymi otdizkami), 7) ZjednoduSeni tukolu,
rozdéleni na &asti (pomohlo cteni textu détem po castech ... osvédcilo se
zastavovani videa a rozbor kratkych usekii), 8) Mezi druhy opory se Fadily
metody dramatické vychovy (k porozumeéni prispél Zivy obraz — Vila a skritek
Vitek, jejich setkdni, jak se tvarily, proc...).

V ramci akéniho vyzkumu se neosvédCilo ... Do zpétnych vazeb jsme
zatadili i otdzky, v nichz se ucitelé vyjadfovali k tomu, co nemélo moc velky
uspéch, dle toho pak byly materidly pribézné upravovany (napf. uprava
pracovnich listd do grafického zpracovani na zakladé zpétné vazby: Deti
neporozumeély pracovnim listiim, nepracovalo se jim s nimi dobre). Jako nejvetsi
problém zapojeni ucitelé uvadéli nedostatek Casu. Také se pfili§ neosveédCily
texty (a zaroven i metody) vénované propojovani ciziho jazyka (CLIL) zejména
proto, ze ucitelé s timto zplisobem prace neméli zadné zkuSenosti (tento fakt
odrazi i mensi pocet ovéteni téchto materiald). K nejveétsim problémim doslo ve
Skole/tiidé, kde se Casto méni Zzaci a Skola je nucena feSit Casta vychovna
opatfeni. Jen CasteCny uspéch mél pokus zafazovat pisnicky, které zachycuji
zivotni problémy dospivajicich. NejCastéji se vyskytovaly problémy s
dovednosti vyjadrit svou myslenku, tj. problémy s komunikaci (p7i prezentaci
hrdiny mluvéim skupiny dochdzelo obcas k nepresnostem, které vychazely ze
subjektivniho dojmu a potizim se spravné vyjadrit ... souvislé a presné
vyjadiovani stile détem déla potize. Casto se upnou na jednotlivost), dale to
byly i obtize zplsobené nedostate¢nou slovni zasobou, porozuméni sloviim,
réenim (nepoznaly prislovi, nikdy neslysely: Kdyz se dva perou, treti se sméje ...
neporozuméli sloviim humbuk, popelit se a kabrndk ... vsimla jsem si, ze
neporozumély slovu ,,napilno ). Zaci se v nékterych piipadech nedokazali jit za
text a napriklad pochopit vtip (Dost déti nepochopilo ,,vtip“ a casto se ptali,
jestli tomu tak opravdu bylo), zakim délala problém i orientace v del§im textu
a shrnovani textu (détem délalo problémy text shrnout. Napadlo mé, Ze by
pomohla obrdzkova osnova, treba z péti pripravenych obrazkii).

Projekt Akéni vyzkum na Skolach; rozvoj Ctenarské gramotnosti zaku
pomoci Ctenaiskych strategii a efektivnich metod v JihoCeském kraji umoznil
mimotadnou spolupraci teoretického pracoviste, reprezentovaného univerzitou,
S prakticky orientovanymi zakladnimi Skolami, za efektivni spoluprace
soukromého subjektu specializujiciho se na rozvoj novych metod a efektivni
vyuzivani technologii ve vzdélavani. Realizovany akéni vyzkum naplnil vSechny
delegované cile, jako ptiklad dobré praxe jej dopliuji i vystupy projektu A)
studijni opory, ucebnice ¢tenaiské gramotnosti Kamaradi z mésta rybnikt [ a II,
metodické pfirucky Kamaradi zmésta rybnikd I a II, vydané¢ Katedrou
slovanskych jazykd a literatury PF JU v Ceskych Budg&jovicich a B) odborna
konference prezentujici aktivity a vystupy projekty (15. 10. 2019 v Ceskych
Budgjovicich).
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A PROPOS DES FORMATIONS NEOLOGIQUES
CONSTRUITES SUR LA BASE D’UN NOM PROPRE

DAGMAR KOLARIKOVA
UNIVERSITE DE BOHEME DE L’OUEST

ABOUT NEOLOGICAL CREATIONS BASED ON PROPER NOUNS

Abstract: A creative use of proper nouns in the process of French word formation has
been evident throughout centuries, even though proper noun derivation is mostly
regarded as weak, even null. Neologisms based on proper nouns almost always feature
people in the public spotlight, for example politicians. Over in France, former president
Nicolas Sarkozy has served as a source of inspiration for an entire word family. From
Sarkozism as an ideology comes a noun or adjective sarkozist and many other words
found on the web, which all take the name of Nicolas Sarkozy (in colloquial french
Sarko) as input. This study is based on a corpus of 188 French derivatives and
compounds containing Sarkozy. From the description and analysis of these data, we
propose a following classification: nouns, verbs, adjectives and adverbs. Many words
based on the proper noun Sarkozy are ephemeral. They can thus be classified as hapax
legomenon.

Keywords: compound, derivative, Internet, Sarkozy, proper noun.

A PROPOS DES CREATIONS NEOLOGIQUES CONSTRUITES
SUR LA BASE DES NOMS PROPRES

Résumé : La dérivation du nom propre est généralement considérée comme faible. Cette
étude tente de mettre en doute cette hypothése en montrant que beaucoup de
néologismes sont formés a partir des noms de personnalités, par exemple de ceux des
hommes politiques. En France, ¢’est surtout le nom propre Sarkozy qui a servi de base
pour la formation d’une famille de mots (sarkozisme, sarkoziste et beaucoup d’autres).
L’étude est donc basée sur un corpus de 188 dérivés et composés formés a partir de
Sarkozy ou Sarko, qui ont été collectés sur Internet. L’analyse et la description de ces
mots nous ont conduite a proposer la classification suivante : dérivés et composés
nominaux, adjectivaux, verbaux et adverbiaux. Certains dérivés ou composés
appartiennent au vocabulaire courant, d’autres sont des créations éphémeres. Ils sont le
fait d’auteurs et leurs réemplois postérieurs ne sont pas probables. Ils peuvent donc étre
classés sous catégorie d’hapax legomenon.

Mots clés : Internet, Sarkozy, mot composé, mot dérivé, nom propre.

1. Introduction

Beaucoup de mots francais tirent leur origine de noms propres de lieux
ou de personnes. Cette communisation se manifeste entre autres par la
productivité morphologique, c¢’est-a-dire par 1’adjonction des préfixes, des
suffixes ou d’autres mots pour engendrer dérivés ou composés. Toutefois, nous
nous sommes apercue que les linguistes abordant la question du nom propre ne
s’intéressent pas beaucoup a sa capacité dérivationnelle, ils traitent plutot de la
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question du nom propre dans son rapport au sens. De plus, ils expliquent souvent
que sa productivité morphologique est faible. A titre d’exemple, nous pouvons
citer Molino qui affirme que «le nom propre a une possibilité minimale de
productivité morphologique (morphologie dérivationnelle) ». Selon lui, le nom
propre semble « échapper au systéme morphologique normal du nom commun »
(Molino, 1982 : 10). Dans notre étude, nous tenterons de mettre en doute son
hypothése en montrant que le nom propre Sarkozy sert de base pour la
construction de plusieurs dizaines, voire centaines de mots.

L’étude repose alors sur une collecte de dérivés et de composés du nom
propre Sarkozy, aussi appelé Sarko!, opérée dans les dictionnaires et sur
Internet. Signalons que notre description est de nature qualitative et que la
fréquence d’apparition des données collectées n’y joue pas de rdle particulier.
Les formes recherchées sont rangées dans plusieurs catégories, celles de noms,
d’adjectifs, de verbes et d’adverbes.

2. Cadre théorique

D’aprés Jonasson, les linguistes « semblent ne pas trouver raison de
s’intéresser plus particuliérement au nom propre » (Jonasson, 1994 : 7). Mais
comme 1’explique Siblot dans son compte-rendu de ce livre de Jonasson, « les
227 titres de 1’excellente bibliographie de 1’ouvrage attestent pourtant que cette
négligence est toute relative » (Siblot, 1994 : 157). De surcroit, plusieurs
publications récentes dédiées au nom propre (Le nom propre de Gérard
Pommier, publié en 2013, et Vous avez dit kafkaien ? ou Quand un nom propre
devient commun de Gilles Vervisch et Olivier Talon, paru en 2016) témoignent
de I’intérét persistant pour cette problématique.

Néanmoins, dans les manuels de morphologie, la dérivation de noms
propres est souvent présentée comme exceptionnelle, limitée a une série
relativement productive. Par exemple pour Molino c’est « celle qui permet de
former des adjectifs a partir du nom propre (frangais, hugolien) et une série de
formations en -iser dont la productivité n’est pas claire » (Molino, 1982 : 10).
Jonasson explique aussi que la dérivation du nom propre ne concerne pas
I’ensemble des noms propres et que ce sont « notamment les prénoms qui n’y
ont pas acces [...] » (Jonasson, 1994 : 34).

Si d’un coté les linguistes affirment que la productivité morphologique
des noms propres est faible, d’un autre co6té ils concédent que ces derniers
peuvent « s’adjoindre préfixes, suffixes ou mots pour engendrer dérivés et
composés |...], lorsqu’ils sont devenus noms communs » (Molino, 1982 : 10). Il
en ressort que le nom propre est capable de produire des dérivés lors qu’il
devient porteur de sens et il « se prolonge dans une conceptualisation sous forme

! Les abréviations des noms de célébrités apparaissent souvent dans la presse frangaise comme le
montre Fridrichova. Elle explique qu’il existe plusieurs raisons pour lesquelles ces troncats sont
employés : « Les uns ridiculisent un peu les personnes, les autres aident a familiariser un
personnage avec les lecteurs. Ils sont également utilisés pour donner a un article un aspect ludique
[...] » (Fridrichova, 2014 : 37).
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d’un nom ordinaire, simple [...]. L’unité sera alors identifiée comme un
onomastisme, c’est-a-dire un nom ordinaire qui tire son origine d’une unité
proprielle » (Boulanger, Cormier, 2001 : 3).

Toute I’histoire du francais témoigne abondamment de cette
communisation de noms propres. Comme I’explique Marouzeau, « I’ensemble
des mots ainsi "communisés" représente une sorte de palmarés, honorable
souvent, quand se trouve glorifié par cette sorte d’immortalisation un grand
homme, un inventeur, un savant ; burlesque a 1’occasion lorsqu’est perpétué le
souvenir d’une mode, d’un travers, d’une mesquinerie » (Marouzeau, 1950 :
180).

Dans cette étude, nous voudrions démontrer que méme si le nom propre
Sarkozy n’est pas devenu nom commun en frangais (de type camembert, etc.), il
a servi de base a de nombreux déonomastismes?, c’est-a-dire onomastismes
formés par dérivation, et d’un grand nombre de mots composés.

3. Recherche et analyse de dérivés et composés de Sarkozy

Avant d’analyser les dérivés et composés® recherchés dans les
dictionnaires ou sur Internet, nous devrions encore expliquer pourquoi nous
avons choisi le nom de Sarkozy. Notre choix a été influencé par la citation de
Fréderic Beigbeder, sur laquelle nous sommes tombée par hasard sur Internet :
« 4 quoi reconnait-on un personnage réussi ? Quand son nom propre devient un
nom commun ».* Nous ne savons pas exactement a quelle occasion il a prononcé
ces mots, si nous pouvions donc faire allusion a Sarkozy, mais le fait que cet
écrivain est né a Neuilly-sur-Seine dont Sarkozy était maire pendant vingt ans
nous semble intéressant. De plus, nous voulions savoir si I’origine hongroise de
son nom ne rend pas la dérivation plus difficile.

3.1 Dérivés et composés attestés dans les dictionnaires

La présence du nom propre dans les dictionnaires est le signe de son
importance dans la langue. Nous avons donc étudié tout d’abord la présence des
onomastismes formés a partir de Sarkozy dans les dictionnaires de la langue
frangaise.

Dans les versions papier, nous n’avons trouvé aucune entrée d’un mot
dérivé de Sarkozy. Pour pouvoir confirmer ou infirmer 1’absence
d’enregistrement de ces dérivés, nous avons aussi consulté les dictionnaires
généralistes répertoriés sur le site Lexilogos et le Trésor de la Langue Frangaise
informatisé (TLFi). Dans ce dernier ainsi que dans la plupart des dictionnaires

2 Terme utilisé par Martin (2013 : 213).

3 Nous partons ici de la classification de la composition de Sablayrolles: composition par synapsie,
composition savante hybride et composition par amalgame ou il range fractocomposition,
compocation, factorisation et mot-valise (Sablayrolles, 2017: 77) et nous classons alors de
nombreux mots-valises parmi les composés.

4 A quoi reconnait-on un personnage réussi? - Citations - Le Monde. Disponible sur:
http://dicocitations.lemonde.fr/citations/citation-111725.php, consulté le 26/10/2019.

38



disponibles sur ce site, nous n’avons relevé aucun mot se construisant autour de
Sarkozy. Néanmoins, il y en a quelques-uns qui ont enregistré plusieurs dérivés
ou composés. A titre d’exemple, nous pouvons mentionner Reverso ou figurent
sarkoiser, sarkomania, sarkomaniaque (nom ou adjectif invariable), sarkophobe,
sarkophobie, sarkozie, sarkozysme ou sarkozyste (nom ou adjectif) et
Wiktionnaire qui répertorie, outre les mots déja mentionnés, les verbes
désarkoiser (débarrasser de I’influence de Sarkozy), désarkozyfier (retirer la
marque de Sarkozy de quelque chose), sarkozyser (rapprocher de Sarkozy par
les idées ou par le style), les adjectifs sarkozyesque (dont le discours rappelle le
style de Sarkozy) et sarkozien (qui concerne Sarkozy et, employé comme nom,
« partisan de Sarkozy », au sens ironique « langue, fagon de parler de Nicolas
Sarkozy »). Le Wiktionnaire définit aussi Sarkoland, terme péjoratif pour la
France dominée par Sarkozy du temps de sa présidence (2007-2012), anti-
sarkozyste ou anti-sarkozysme (personne ou doctrine opposée au sarkozysme).
Ce dictionnaire mentionne aussi des variantes orthographiques de ces dérivés,
notamment sarkoziste, sarkozisme ou sarkoziesque.

3.2 Dérivés et composés de Sarkozy sur Internet

Notre corpus d’étude réunit aussi les termes qui ont été trouvés sur
Google. Sachant que ce moteur de recherche renvoie des pages contenant
exactement le mot clé cherché (c’est-a-dire, si I’on entre le mot Sarkozy, Google
ne fait pas porter la recherche sur les dérivés tels que sarkozyste, sarkozien,
sarkozie, etc., mais uniquement sur Sarkozy), nous avons alors ajouté chaque
fois un des suffixes ou préfixes utilisés en frangais au radical sarkozy ou sarko
(car sarkozy ne donne pas le méme résultat que sarko) et, ensuite, nous avons
vérifié 1’absence ou la présence de ces dérivés dans les textes publiés sur
Internet. Notre corpus inclut un total de 188 mots, dont 140 noms, 30 adjectifs,
13 verbes et 5 adverbes. Parmi les noms et les adjectifs ont été relevés 12 mots
qui se rattachent a ces deux catégories, ils ont donc été comptés deux fois. Les
variantes orthographiques ne sont pas prises en compte.

3.2.1 Dérivés et composés nominaux

Les 140 noms récupérés ont été classés en plusieurs catégories
thématiques ou les termes sont liés par le sens de suffixes ou d’autres ¢léments
utilisés :

Noms désignant Sarkozy

Les surnoms d’un personnage reflétent généralement des traits de
caractére ou des particularités physiques qui I’identifient et que les autres
percoivent chez lui. Il en est de méme pour Sarkozy. On entendait dire que
Sarkozy est un nouveau Napoléon (d’ou I’expression Sarkoléon®) ou il a aussi
été comparé a un tsar (Tsar-ko ou Tsarkozy). De plus, son nom a été souvent lié

5 On surnomme Sarkozy aussi Naboléon (de nabot et Napoléon). Ce surnom exprime qu’il est de
trés petite taille.
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au nom d’un autre personnage: Darkozy (Darcos + Sarkozy), Sarkosescu
(Sarkozy + Ceausescu), Sarkorac (Sarkozy + Chirac), Chicozy (Chirac +
Sarkozy), Merkozy (Merkel + Sarkozy), Sarkozillon (Sarkozy + Filllon),
sarkolombo (Sarkozy + Colombo) ou sarkorambo. Mais les journalistes donnent
a Sarkozy encore d’autres surnoms: sarkoboy, sarkoduc, supersarko,
supersarkoman (orthographié aussi SuperSarkoMan), omnisarko, hypersarko,
sarkomenteur, sarkopitbull, sarkopithéque, sarkosaure, sarkochiottes,
sarkorrompu, sarkorrupteur, sarkonazi, sarkocog, sarkozivre, sarkommuniste
(Sarkozy + communiste), sarkogne (Sarkozy + cogne), sarkonnard (Sarkozy +
connard), sarkopain (Sarkozy + copain), sarképi (Sarkozy + képi), rapkozy (rap
+ Sarkozy) vantarkozy (vantard + Sarkozy) ou Sarkome-Dans-La France qui fait
référence a sarcome, une tumeur maligne. Avant 1’élection présidentielle de
2007, les grands médias ont engagé une campagne intensive pour imposer aux
Frangais un choix entre deux candidats : Nicolas Sarkozy et Ségoléne Royal, ce
qui a donné son nom a Sarkoléne ou Ségozy. Nous avons encore trouvé le nom
Sarkozix (Sarkozy + Asterix) pour présenter Sarkozy comme le nouveau chef
des Gaulois, ou quelques surnoms assez vulgaires comme celui de Sarkobite
(bite donne ici la qualification injuricuse ou dénigrante a Sarkozy jugé peu
intelligent ou incapable de faire quelgque chose).

Noms désignant I’action ou le résultat de I’action

Dans la presse, nous avons trouvé les noms sarkozition, sarkozisation,
sarkoisation et sarkozification, tous les quatre souvent associés au nom esprit (la
sarkozition/la sarkozisation/la sarkoisation/la sarkozification des esprits). Le
processus inverse, appelé désarkozisation ou désarkozification, est construit a
I’aide du préfixe dés- qui désigne 1’action de retirer la marque de Sarkozy de
guelque chose.

Les autres suffixes exprimant I’action ou le résultat de I’action ont donné
naissance aux dérivés nominaux suivants : sarkozage (au sens d’un entubage),
sarkozerie et sarkozure (ayant aussi une valeur collective),
sarkozance (désignant le mode de gestion de Sarkozy), sarkozing (utilisé dans
les textes pour commenter les résultats du gouvernement de Sarkozy ou associé
au comportement de celui-ci), sarkozette (désignant la donation introduite par
Sarkozy dans le cadre de la loi TEPA, ou les femmes politiques qui gravitent
dans I’entourage de Nicolas Sarkozy®), sarkozade ou sarkozyade (associées a
tout fait relatif a la politique de Sarkozy et la Frangafrique).

Nous avons aussi trouvé plusieurs mots composés: Sarkozy et
cohabitation ont donné naissance au mot-valise sarkohabitation, sarkommunion
tire son nom de Sarkozy et de communion. Nous avons ensuite enregistré
sarkopinage, terme utilisé pour désigner les relations mutuellement profitables
existant entre le président et le gratin du showbiz et des affaires, sarkolage, issu
de la fusion de Sarkozy et du nom racolage, Sarkonomics, titre du livre de

6 Ce néologisme fait peut-étre référence a la beauté et au personnage de Cosette, dans Les
Misérables.
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Hoang-Ngoc Liém, démontant pas a pas les principes de la nouvelle politique
économique de la France sous Sarkozy, sarkochemar (Sarkozy + cauchemar),
désignant la situation liée a Sarkozy, qui laisse un mauvais souvenir, que 1’on
redoute ou qui provoque 1’angoisse. Nous avons aussi enregistré plusieurs mots
soudés dans lesquels sarko- fonctionne comme un préfixe aggluting,
éventuellement comme un élément formant, par exemple sarkoshow,
sarkocircus, sarkoségocircus, sarkocirque (tous ces termes sont aussi écrits avec
un trait d’union).

Noms désignant un systéme, une doctrine et leurs partisans

Outre les suffixes -isme et -iste et leurs dérivés sarkozysme/sarkozisme
et sarkozyste/sarkoziste que nous avons présentés ci-avant, nous avons trouvé
sarkozien (orthographié aussi sarkozyen) et sarkozard/sarkosard donnant une
idée dépréciative d’un partisan de Sarkozy. Plusieurs textes nous ont montré que
ses inconditionnels étaient également appelés sarkoldtres (Souvent au sens
péjoratif).

Ensuite, nous avons relevé le nom sarkozitée. 11 a été associé dans les
textes a la devise de la République frangaise Liberté, Egalité, Fraternité ou le
nom fraternité est remplacé par sarkozite. Nous pourrions donc supposer que
sarkozité signifie un ensemble de personnes qui se traitent comme fréres de
Sarkozy ou qui ’aiment. Néanmoins, nous avons aussi trouvé une autre
explication, selon laquelle la sarkozité désigne un pouvoir abusif.

Bien que la préférence pour la suffixation par rapport a la préfixation
soit évidente, ce sont surtout les noms sarkozysme et sarkozyste auxquels on
ajoute plusieurs préfixes. Ainsi, anti- et ultra- ont donné naissance a
’antisarkozyste/l 'ultrasarkozyste et [’antisarkozysme/l ultrasarkozysme. Celui
qui est pour Sarkozy est désigné comme prosarkozyste et pro- sert aussi de
préfixe pour le nom prosarkozysme. Le préfixe néo- exprimant la nouveauté a
donné naissance aux noms néosarkozyste et néosarkozysme. Celui qui a cessé
d’étre sarkozyste est appelé exsarkozyste.

Le nom de Sarkozy est souvent li¢ a d’autres courants ou doctrines, ce
qui a donné naissance aux noms composés tels que: sarkoberlusconisme,
sarkocentrisme, sarkolepénisme, sarkoségolisme, sarkopopulisme, sarko-
pragmatisme, sarkoréalisme, sarkoroyalisme, sarkosionisme, y compris les
mots-valises sarkocialisme ou sarkommunisme. Les deux derniers mots ne sont
pas les seuls exemples de télescopage que nous avons trouvés. Le mode de
commandement et de gouvernement de Sarkozy est désigné comme
sarkozarchie (Sarkozy + monarchie) ou sarkocratie (Sarkozy + démocratie)’.

A ce domaine thématique peuvent encore étre associés : sarkoclique
(bande d’amis de Sarkozy), sarkotidien (Sarkozy + quotidien prosarkozien),
sarko-journalistes ou sarkollabo (Sarkozy + collaborationniste).

7 Les adhérents a la sarkocratie sont dénommés sarkocrates. Ceux qui ont subi une conversion sont
appelés sarko-convertis.
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Noms désignant les passions et les maladies

Les émotions et attitudes tant positives que négatives envers une
personne peuvent provoquer certaines passions et maladies. Dans le cas de
Sarkozy, les Francais parlent de sarkophilie, sarkophobie, sarkophrénie (il s’agit
peut-étre du jeu de mots avec la schizophrénie), sarkofolie, sarkomania,
sarkomanie ou sarkonoia. Si la sarkomania est la folie qui régne autour de
Sarkozy, la sarkoldtrie révéle 1’adoration pour celui-ci. Elle concerne un
particulier contrairement a la sarkomania qui est un phénomeéne collectif. Selon
les médias, la sarkomania tourne souvent au sarkogavage (le verbe gaver
signifie forcer les oies & manger beaucoup, pour les engraisser).

Le nom d’une autre maladie, appelée sarkolepsie®, est issu de la fusion
de Sarkozy et de 1’épilepsie, Sarkozy et choléra sont a 1’origine de sarkoléra.
Dans les médias apparaissent encore sarkopathie, sarkoolisme (Sarkozy +
alcoolisme), sarkostalgie (Sarkozy + nostalgie).

Le suffixe -ite servant a former des termes médicaux a permis de
construire le nom sarkozite indiquant un goit immodéré, une admiration
excessive pour I’ceuvre de Sarkozy. Dans cette classe thématique, nous pouvons
aussi ranger sarkocoque, construit a partir du suffixe -coque utilisé pour former
le nom d’organismes bactériens, sarkolalie (le suffixe -lalie est utilisé pour
désigner le fait de dire des paroles dénuées de sens ou difficiles a comprendre),
sarkocaine, sarkoverdose, sarkophagie (souvent utilisé au sens de cannibalisme
pour désigner la fagon dont la France dévore Sarkozy) ou quelques noms de
maladie, que nous pouvons considérer comme hapaxiques, car ils font partie du
lexique inventé par son auteur (sarkocéphalite, sarkome, sarkoryza).

Noms désignant la France sous sa présidence

Le pays de Sarkozy est appelé Sarkoland® ou Sarkozie/Sarkozye
(construit a 1’égal de certains toponymes comme Mongolie ou Australie a I’aide
du suffixe -ie). Nous avons ensuite trouvé Sarkofrance, Sarkolandie,
Sarkollande, Sarkozizanie ou Sarkozistan (le suffixe -stan est ici utilisé pour
former le nom de pays imaginaire a vocation satirique et a connotation
péjorative).

3.2.2 Dérivés et composés adjectivaux

Parmi les dérivés adjectivaux figurent non seulement les suffixés en -ien,
-iste/-yste et -esque que nous avons déja présentés, mais aussi les suffixés en -
ique, -ard, -able, -ible, -ant, -cide, -if. A titre d’exemple, nous pouvons
mentionner sarkozique (qui a rapport a Sarkozy), sarkozard (signifiant relatif a
Sarkozy mais avec une connotation péjorative, comme en témoigne la clique
sarkozarde), sarkozable/sarkozible (les exemples relevés ne nous donnent pas
une idée plus précise de leur signification), sarkozant (se comportant comme

811 existe aussi le dérivé sarkoleptique employé comme nom ou adjectif.
% Nous avons également trouvé quelques dérivés de Sarkoland, notamment sarkolandien et
sarkolandiste pour désigner les habitants de Sarkoland ou les adeptes de 1’idéologie de Sarkozy.
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Sarkozy), sarkozycide (qui blesse, qui fait violence a Sarkozy), sarkozif (pour
désigner un caractére, ce qui est sujet a Sarkozy).

Les adjectifs formés par 1’ajout d’un préfixe sont plutdt rares dans notre
corpus. Quelques-uns ont été mentionnés dans la partie consacrée aux dérivés
nominaux, par exemple antisarkoziste, néosarkoziste, ultrasarkoziste,
prosarkoziste ou exsarkoziste. L’¢re qui suit la chute de Sarkozy a donné
naissance a 1’adjectif post-sarkozien.

Plusieurs adjectifs relevés sont issus de noms composés mentionnés ci-
dessus. Nous les présentons dans les exemples suivants: paradigme
sarkolandien, européisme sarkolandiste, affaire sarkologiste, obsession
pathologique sarkophobienne, taupe sarkophobiste, blog sarkostique, dde
sarkostalgique. Parmi eux, il y a des mots-valises formés a partir de Sarkozy et
du deuxiéme mot subissant I’aphérése (sarkologiste résulte de la fusion de
Sarkozy + écologiste, sarkostalgique réunit Sarkozy + nostalgique, sarkostique
est issu de Sarkozy et sarcastique, etc.). Dans cette catégorie, nous pouvons aussi
ranger sarkompatible, issu de Sarkozy et compatible, qui sert a qualifier une
personne ou une idée qui partage des principes moraux et politiques avec
Sarkozy.

Le dernier exemple nous montre que le formant Sarko peut étre utilisé
deux fois pour créer un nouvel adjectif. C’est la ministre Nadine Morano qui a
été qualifiée de sarkosarkozyste, peut-étre pour des liens d’amitié qu’elle avait
avec Sarkozy.

3.2.3 Dérivés ou composés verbaux

Outre les verbes attestés par les dictionnaires, notamment sarkoiser,
sarkozyser, désarkoiser,  désarkozyfier, nous avons aussi  trouvé
sarkoziser/sarkozyser et sarkozifier/sarkozyfier, les deux verbes employés aussi
a la forme pronominale. Dans ces dérivés verbaux, la relation métaphorique est
évidente. Sous sarkoziser nous pouvons entendre rapprocher de Sarkozy par les
idées ou par le style et sarkozifier veut dire devenir ou rendre Sarkozy. Nous
avons ensuite enregistré le verbe sarkozer dont la signification est difficile a
préciser. Par exemple, dans le titre Arrétons de Sarkozer, il a été utilisé au sens
d’arréter d’écrire sur Sarkozy. Mais dans les commentaires sous les différents
articles apparaissent encore d’autres explications de ce verbe (par exemple oser
causer comme Sarko).

Alors que les verbes mentionnés ci-avant appartiennent évidemment au
premier groupe verbal, un autre verbe — sarkozyr — semble, a premiére vue, ne
s’intégrer dans aucun groupe verbal. Justement, on peut lui trouver une
proximité avec les verbes en -ir, car il existe aussi une variante orthographique
sarkozir, et le conjuguer selon le deuxiéme groupe verbal. Mais que signifie ce
verbe ? Si un Francgais dit que son salaire sarkozyt de plus en plus depuis
quelques années, cela ne veut pas dire que son salaire augmente, au contraire, il
est utilisé ici comme un synonyme de rapetisser. S’il dit par exemple qu’il s’est
fait sarkozyr son sac par quelqu’un, le verbe peut signifier voler, attraper,
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prendre. Sur Internet, nous avons trouvé d’autres exemples de ce verbe dont le
sens correspondait a faire un bras d’honneur a ses électeurs, raccourcir, couper
a ras, trancher dans le vif, etc.

Concernant la préfixation, outre le préfixe dés-, utilis¢ chez les verbes
deésarkoiser et désarkozyfier, ce n’est que le préfixe re- (exprimant la répétition)
qui a été ajouté au verbe sarkozifier. Néanmoins, ceux qui désirent resarkozifier
la France ne sont peut-étre pas nombreux, car nous avons enregistré une seule
occurrence.

Parmi les verbes, nous avons aussi trouvé plusieurs mots-valises. A titre
d’exemple, nous pouvons citer sarkobouter — Sarkozy + s’arc-bouter,
sarkogitimer — Sarkozy + légitimer, sarkonner — sarkonneries + jargonner,
sarkocufier — Sarkozy + cocufier (verbe familier exprimant faire cocu, tromper
son ou sa partenaire). Ces exemples nous montrent que les personnes connues
peuvent donner lieu a des créations verbales parfois bizarres.

3.2.4 Dérivés adverbiaux

Le premier adverbe relevé respecte la régle générale de la formation des
adverbes en -ment : sarkozienne + ment ->sarkoziennement. Mais nous avons
aussi trouvé un adverbe qui a été formé a partir de I’adjectif sarkoziste
(sarkoziste + ment ->sarkozistement) : on parle du sens sarkozistement correct,
d’une droite sarkozistement sarkoziste, etc. Nous avons encore relevé
sarkozyesquement formé a partir de 1’adjectif sarkozyesque. Un autre adverbe a
été créé a la base de I’adjectif sarkostique en ajoutant -ment. Le dernier adverbe
relevé (sarkoziment) ne respecte pas la régle générale de la formation des
adverbes, car il ne correspond a aucun adjectif de départ. Nous supposons qu’il
fait allusion a la formation irréguliere de gentiment. 1l nous semble que cet
adverbe n’a pas de signification particuliére, comme dans les cas précédents il
veut dire de maniere de Sarkozy (un doigt sarkoziment tendu, sarkoziment
parfaitement dégueulasse, s’ en fouter sarkoziment, etc.).

5. Conclusion

Alors que la productivitt morphologique du nom propre est
généralement considérée comme faible, notre recherche de dérivés et composés
construits a partir de Sarkozy a montré le contraire et a permis de constituer un
corpus important de ceux-ci. Nous avons trouvé de nombreux dérivés dont la
formation a lieu par suffixation, mais aussi par préfixation sur la base constituée
par ce nom propre ou sa forme tronquée, celle de Sarko. Nous avons aussi
enregistré un grand nombre de mots-valises dans lesquels on combine le plus
souvent apocope a aphérese.

Du point de vue du nombre des dérivés et composés, les noms
constituent la catégorie la plus importante. L ’autre grande catégorie est celle des
adjectifs. On trouve enfin des verbes, néanmoins le nombre d’adverbes relevés
est aussi surprenant.
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Les dérivés et composés de Sarkozy sont rarement attestés dans les
dictionnaires. Ce manque est peut-étre dii au caractére volatil des noms propres
en général. Mais cette absence dans les dictionnaires apporte aussi les différentes
solutions possibles par rapport a la formation d’un dérivé sur la base de Sarkozy
ou Sarko, ce qui conduit a I’existence d’un certain nombre de variantes. Nous ne
pensons pas seulement aux variantes orthographiques telles que
sarkozien/sarkozyen, mais aussi a la coexistence de deux réalisations du nom
dérivé par deux suffixes dont la différenciation sémantique est presque nulle (par
exemple dans le cas des verbes sarkoziser/sarkozifier ou dans le cas des
adverbes).

Si certains dérivés ou composés appartiennent au vocabulaire courant,
d’autres sont des créations éphémeéres, émis dans un contexte populaire, ou a
visée comique. IIs sont le fait d’auteurs et, dans certains cas, leurs réemplois
postérieurs ne sont pas probables.
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RESUME

Tvofeni novych slov odvozovanim z vlastnich jmen je obecné
povazovano za malo produktivni. Cilem této studie je ukazat, Ze v soucCasné
francouzstiné bylo mnoho neologisml vytvofeno ze jmen osobnosti, zejména
politikti, coz je doloZeno na ptikladu piijmeni exprezidenta Sarkozyho, které se
stalo slovotvornym zakladem pro fadu piibuznych slov (sarkozisme, sarkoziste a
mnoho dal$ich). Studie je zaloZena na korpusu 188 odvozenych a slozenych slov
vytvorenych od zakladového slova Sarkozy nebo Sarko, jez byla vyhledana ve
slovnicich a na internetu. Analyza a popis téchto slov jsou provedeny na zakladé
klasifikace podle slovnich druhii (substantivni, adjektivni, verbalni a adverbialni
odvozeniny a sloZeniny). VétSina vyhledanych odvozenin a sloZenin se stala
soucasti bézné slovni zasoby, u nekterych z nich vSak byly zaznamenany jen
ojedinélé vyskyty, a mohou byt proto povazovany za hapax legomenon.
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Priloha :

LES DERIVES ET COMPOSES NOMINAUX

Les noms formés a I’aide d’un suffixe

sarkocoque, sarkoisation, sarkolalie, sarkoldtre, sarkoldtrie, sarkologie, sarkologue, sarkome,
sarkose, sarkozade, sarkozage, sarkozance, sarkozard, sarkozerie, sarkozette, Sarkozie, sarkozien,
sarkozier, sarkozification, sarkozing, sarkozisation, sarkozisme, Sarkozistan, sarkoziste, sarkozite,
sarkozité, sarkozition, sarkozure, sarkozyade

Les noms formés a I’aide d’un préfixe et d’un suffixe

antisarkozysme, antisarkozyste, autosarkozysme, désarkozification, écosarkozysme, exsarkozyste,
hypersarko,  néosarkozysme,  néosarkozyste, — omnisarko,  prosarkozyste,  supersarko,
ultrasarkozysme, ultrasarkozyste

Les noms composés (y compris les mots-valises et les dérivés des noms composés)

Chicozy, Darkozy, Merkozy, rapkozy, sarképi, sarkoberlusconisme, sarkobite, sarkoboy,
sarkocaine, sarkocentrisme, sarkocéphalite, sarkochemar, sarkochiottes, sarkocialisme,
sarkocircus, sarkocirque, sarkoclique, sarko-convertis, sarkocoq, sarkocrate, sarkocratie,
sarkoduc, sarkofolie, Sarkofrance, sarkogavage, sarkogne, sarkohabitation, sarko-journalistes,
sarkolage, Sarkoland, Sarkolandie, sarkolandien, sarkolandiste, Sarkoléne, Sarkoléon,
sarkolepénisme, sarkolepsie, sarkoleptique, sarkoléra, sarkollabo, Sarkollande, sarkologiste,
sarkolombo, sarkomania, sarkomaniaque, sarkomanie, Sarkome-Dans-La France, sarkomenteur,
sarkommunion, sarkommunisme, sarkommuniste, sarkonazi, sarkonnard, sarkonoia, sarkonomics,
sarkoolisme, sarkopain, sarkopathie, sarkophage, sarkophagie, sarkophilie, sarkophobe,
sarkophobie, sarkophobiste, sarkophrénie,  sarkopinage, sarkopitbull,  sarkopithéque,
sarkopopulisme, sarkopragmatisme, Sarkorac, sarkorambo, sarkoréalisme, sarkoroyalisme,
sarkorrompu, sarkorrupteur, sarkoryza, sarkosarkozyste, sarkosaure, sarkoségocircus,
sarkoségolisme, Sarkosescu, sarkoshow, sarkosionisme, sarkostalgie, sarkotidien, sarkoverdose,
sarkozarchie, Sarkozillon, sarkozivre, sarkozix, Sarkozizanie, Ségozy, supersarkoman, Tsar-ko,
Tsarkozy, vantarkozy

LES DERIVES ET COMPOSES ADJECTIVAUX

Les adjectifs formés a I’aide d’un suffixe

sarkozable, sarkozant, sarkozard, sarkozible, sarkozien, sarkozif, sarkozique, sarkoziste,
sarkozycide, sarkozyesque

Les adjectifs formés a ’aide d’un préfixe et d’un suffixe

antisarkoziste, désarkozifié, ex-sarkozien, néosarkozien, néosarkoziste, post-sarkozien,
prosarkozien, prosarkoziste, ultrasarkoziste

Les adjectis composés (y compris les mots-valises et les dérivés des noms composés)

anti-sarkolandiste, sarkolandiste, sarkoleptique, sarkologiste, sarkomaniaque, sarkompatible,
sarkophobien, sarkophobiste, sarkosarkozyste, sarkostalgique, sarkostique

LES DERIVES ET COMPOSES VERBAUX

Les verbes formés a I’aide d’un suffixe

sarkoiser, sarkozer, sarkozifier, sarkoziser, sarkozier, sarkozyr

Les verbes formés a I’aide d’un préfixe et d’un suffixe

désarkoiser, désarkozyfier, resarkozifier

Les verbes composés (y compris les mots-valises)

sarkobouter, sarkocufier, sarkogitimer, sarkonner

LES DERIVES ET COMPOSES ADVEBIAUX

sarkostiquement, sarkoziennement, sarkoziment, sarkozistement, sarkozyesquement

Tab.1 Dérivés et composés formés a partir de Sarkozy
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DIAGNOSTIKOVANIE CITATEI}SKEJ )
GRAMOTNOSTI NA ZAKLADNYCH SKOLACH*

RENATA PAVLOVA, JAN GALLIK
JAZYKOVE CENTRUM, FF UKF V NITRE
USTAV STREDOERUOPSKYH JAZYKOV A KULTUR, FAKULTA
STREDOEROPSKYCH STUDII, UKFV NITRE

DIAGNOSTICING READING LITERACY AT PRIMARY SCHOOL

Abstract: The development of reading competence is an important and current issue of
modern education. The timeliness of the issue is reflected in the identification of quality
indicators of reading comprehension in the mother tongue. In this paper we focus on
reading literacy testing at primary schools, which examines the interaction of cognitive
processes with language processes and the degree of understanding or misunderstanding
of the text in the mother language. During diagnosis we evaluated morphosyntactic and
lexical competence and understanding of socio-cultural phenomena. In the paper we
present detailed results of the understanding of the text based on the evaluation of
individual item attributes of the language test.

Keywords: reading literacy, reading comprehension, mother language, testing, language
test

DIAGNOSTIKOVANIE CITATELESKEJ GRAMOTNOSTI NA ZAKLADNYCH
SKOLACH

Abstrakt: Rozvijanie C(Citatel'skej kompetencie je dolezitou a aktudlnou otazkou
moderného vzdelavania. Aktualnost’ problematiky spociva v identifikovani indikatorov
kvality ¢itania s porozumenim v materinskom jazyku. V prispevku sa zameriavame na
testovanie Citatel'skej gramotnosti na zadkladnych Skolach, ktoré skuma interakciu
kognitivnych procesov s jazykovymi procesmi a mieru (ne)porozumenia textu v
materinskom jazyku. Pri diagnostikovani sme vyhodnocovali morfosyntakticki a
lexikalnu kompetenciu a porozumenie sociokultirnym javom. V prispevku prinaSame
detailné vysledky porozumenia textu na zaklade vyhodnotenia jednotlivych polozkovych
atribltov jazykového testu.

Kracové slova: Ccitatel'skd gramotnost, Citanie s porozumenim, materinsky jazyk,
testovanie, jazykovy test

Uvod

Nadobudanie arozvijanie Citatel'skej kompetencie mozno povazovat za
jednu z najpodstatnej$ich stcéasti moderného vzdelavania. Definicie pojmu
Citatel'skd gramotnost sa c¢asom stale vyvijaja, pricom odrazaja vyvoj
Vv spolocnosti, ekonomike a kultare. Ide o ustavicne sa rozvijajuci subor
vedomosti, zrucnosti a stratégii, ktoré jednotlivec buduje v réznych situaciach

! Prispevok je sti¢astou riesenia grantového projektu Podpora Citatel'skej gramotnosti v
materinskom a cudzom jazyku, ¢. APVV —17-0071.
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pocas celého svojho Zivota. Stadia OECD PISA (Programme for International
Student Assessment — Program pre medzinarodné hodnotenie Studentov)
definuje Citateski  gramotnost’ nasledovne: ,Citatel'ska gramotnost’ je
porozumenie a pouzivanie pisanych textov a uvazovanie o nich pri dosahovani
osobnych ciel'ov, rozvijani vlastnych vedomosti a schopnosti a pri podielani sa
na zivote spolo¢nosti® (OECD PISA, 2006, s. 3).

1. Rozvijanie ¢itatel’skej gramotnosti

Rozvijanie Citatel'skej gramotnosti nie je jednoducho ani ustalenou
zalezitostou predovsetkym pre svoj procesudlny a multispektralny charakter.
Podstata Citatel'skej gramotnosti nespociva len v schopnostiach a zruc¢nostiach
samotného Citania, ale aj v schopnostiach a zru¢nostiach s textom pracovat’ a na
urovni porozumenia ho vediet vyznamovo dekdédovat’, resp. aj pragmaticky
vyuzivat' (Stranovska, HraSkova, 2018). Podl'a autorov S$tadie Beyond
Functional Aspects of Reading Literacy (Fredeking akol., 2012) je dolezité
rozvijat zruCnost porozumenia literarnymi textami, ako st napriklad basne,
eposy ¢i dramatické texty, ktoré moézu subezne prispiet aj k rozvijaniu
predstavivosti deti. Autori upozoriiuju na to, ze Studie ako PISA sa primarne
zameriavaju na hodnotenie Citatel'skej kompetencie odbornych (vykladovych)
textov. Stcasny vyskum sa prevazne zameriava na kognitivne a funkéné aspekty
¢itania s porozumenim a ¢itateI'skej kompetencie.

Citatel'ska gramotnost’ je aj recepénou gramotnostou (schopnostou zazit,
vnimat’ a hodnotit’ text), zaroven je pruznym a pohyblivym systémom
poznatkov, navykov, skiisenosti, ktory umoziuje recepénému subjektu poznavat’
vyznamy a zmysel textu. Je to cesta rozvijania mikro§truktar myslenia. Uroven
moZe byt vzostupna, ale aj kolisava v svislosti s vekom, variabilnostou ¢itania
a Citatel'a atd’. Procesy vnimania c¢itaného, ako ipocutého textu, predstavuju
$pecifické mentalne procesy. Patria sem napriklad procesy ako kategorizacia
vnimania, vyberovost, resp. selektivna filtracia, inferencia, lexikalna,
sémantickd a morfosyntaktické fixacia ¢i koartikulacia (Sternberg, 2009), ktoré
vyuzivame vo vnimani vetnych Struktar, najmé pri analyze a interpretacii textu.

Porozumenie pisaného textu je jeden zo sposobov ziskavania informacii
0 svete, nie je viak jedinym spdésobom. Clovek rozumie i podutym tstnym
prejavom (Ustnej re¢i, obrazom, pohybu (neverbalnym prejavom, ako je mimika,
gestikulacia, ale ibaletu asportu) a komplexnym situacidm (napr. ranajky,
poziar, svadba). Text je Specificky tym, ze prindSa informécie vyjadrené
pisanymi verbalnymi prostriedkami (niekedy doplnenymi i neverbalnymi
prostriedkami, ako st obrazky a schémy), ktoré si organizované S$pecifickym
sposobom zvanym Struktira textu. Text je suvisly verbalny tutvar, izolované
slova alebo vety v pravom slova zmysle nemoZzno nazvat’ textom.

Citanie je interakcia dvoch systémov — &loveka a textu. V pripade ¢loveka
ide 0 jeho poznanie sveta a jeho osobnu interpretaciu, o jeho motivaény napoj
pri Citani, zdujmy a osobné ciele. V pripade textu ide o spdsob jeho verbalneho
stvarnenia, o S$trukturu textu (usporiadanie jeho prvkov), jeho Zaner, napr.
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novinovy ¢lanok, bajka, cestovny poriadok, ucebny text a pod. Nijaky text nie je
izolovany, vzdy mé spitost’ s inymi textami, i ked tato spétost nemusi byt
zrejma alebo silna. Tato vlastnost' sa nazyva intertextovost’. Text okrem
informacii prinaSa a odovzdava ziakom kultiru, predkladd im isté kultarne
modely. Citanie je vlastne kultirna prax, pomocou ktorej Ziak vnika do kultiry
pisaného slova, vnikd do hodnét, postojov, ofakévani, zanrovych Specifik textu
apod. Citanim a porozumenim si buduje vys§ie Grovne gramotnosti neZ len
pomocou techniky ¢itania (Gavora, 2008, s. 52 — 53).

1.1 Ako motivovat’ Ziakov k ¢itaniu a porozumeniu textu

Citanie z vnutorného zaujmu nie je ovplyvnené vonkaj§imi stimulmi, ako je
dobréa znamka alebo nazbierané body. Je to ¢itanie hlavne pre seba, pre vnlitorné
uspokojovanie. Je spojené so zalubou, je to vyhladavana c¢innost, ktora ziaka
napifia spokojnostou. Ziak rozvija svoje postupy pre efektivne Gitanie
a porozumenie textu, atym si zvySuje svoju vykonnost. Vonkaj$ia odmena
suvisi s odmenami, pochvalou, uznanim. Ziak ¢&ita, aby dostal dobru zndmku
alebo inll odmenu. Medzi vonkajsie motivacné faktory vsak patri aj uznanie
inymi (ucitelom, rodié¢mi, rovesnikmi). Dalsou zlozkou motivujicou ¢innost
ziakov je presvedcenie o vlastnych schopnostiach. Preto je dblezité ziakov viest
K pozitivnemu mysleniu a K viere vo vlastné sily a schopnosti.

Vysoka motivacia podporuje hlbsie spracovanie textu, premyslanie o jeho
obsahu, aktivaciu doterajSich vedomosti, angazovanie metakognicie. Hlboka
angazovanost’ do Citania, o je prejavom vysokej motivacie, vyvolava hlbsie
kognitivne procesy, uvazovanie, vyhladavanie, porovnavanie, ato zlepSuje
porozumenie textu a aj jeho osvojenie.

Hoci sa motivacnd stranka Citania odliSuje od kognitivnej, angazované
Citanie sa nemdze uskutocnit’ bez posobenia obidvoch stranok. Do hry vsak
vstupuje i tretia stranka, socidlna. To, ¢o si Ziak precita, nenechava si len pre
seba, hovori otom, diskutuje avyuziva v Sirokom spektre kazdodennych
situdcii. Angazovani Citatelia ¢itaju, aby naplnili osobné ciele (motivacia), aby
ziskali informacie (kognitivna stranka) a aby tieto informacie pouZili pre svoje
potreby v spolo¢nosti (socidlna stranka) (Guthrie, Wigfield, 2000, s. 404).

Motivécia je vyznamnym Ccinitelom podporujucim Citanie a ucenie sa a
suvisi s autoregulaciou Citania  ziakom, stanovenim si  efektivnych
individualnych cielov pri ¢itani. ZvySovanie motivacie ¢itat’ je permanentnou
ulohou ucitel’a, rodiny, je to investicia, ktora sa vzdy oplati, lebo prinasa dobré
vysledky.

1.2 Testovanie Citatel’'skej gramotnosti

Testovanie CitateI'skej gramotnosti v slovenskom jazyku ako materinskom
jazyku sa uskutocnilo v 4. a 7. ro¢niku zakladnych §kol. Vo 4. ro¢niku si mali
ziaci pocas jednej vyucovacej hodiny (45 min.) precitat’ tri texty a odpovedat’ na
prislusné otazky zistujlice uroven porozumenia. Do testovania boli zahrnuté dva
intenzivne encyklopedické texty (NosoroZec; Slavik) ajeden extenzivny
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umelecky text (Daniel Pastiréak: Ni€¢). V 7. ro¢niku mali ziaci za rovnaky cas
precitat’ Styri texty a doplnit’ odpovede na otdzky za textom. Sucast’ou testovania
boli dva vecné texty a dva umelecké texty. Kym testovanie vo 4. ro¢niku bolo
zamerané na Citanie s porozumenim, v 7. ro¢niku sa pri testovani hodnotili
okrem tirovne porozumenia aj znalosti jazykovych prostriedkov na vybrané
gramatické a lexikdlne javy ajeden text bol zamerany na porozumenie
sociokulturnym javom, pripadne realiam.

1.3 Polozkova analyza jazykového testu
Pri analyze jazykového testu sme vychadzali z klasickej teorie testov (CTT)
ajednotlivé otazky/polozky jazykového testu sme vyhodnocovali zvIast.

Vysledky uvadzame v tabulke ¢. 1, 2, a 3. Zaujimali nas predovSetkym tieto
polozkové atribity: obt’aznost’ poloZKky, citlivost’ polozky, korelacia polozky

scelym testom, resp. so zvySkom testu — point bisserial a analyza
odpovedi/distraktorov (v naSom pripade ,,1* spravna odpoved, ,,0° nespravna
odpoved’, ,x“ ziak neodpovedal, ,,-,, Ziaden zdznam). Hodnoty obtaznosti,

citlivosti akorelacie jednotlivych poloziek mozno zaznamenat graficky
prostrednictvom histogramov (Butasova — Lalinska, 2014, s. 46 — 48).

Obtaznost’ polozky, resp. Uspesnost’ polozky je percentualne vyjadrenie
pomeru poctu spravnych odpovedi na dant polozku k celkovému poctu
odpovedi na tuto polozku. Cim je pocet spravnych odpovedi na tito polozku
vyssi, tym je polozka TlahSia. Naopak vys$si pocet nespravnych odpovedi
poukazuje na vySSiu obtaznost polozky. Otvorené polozky s obtaznostou
nizSou ako 20 % st povazované za prili§ tazké. Polozky s obtaznost'ou vyssou
ako 85 % st povazované za prili§ I'ahké. Vyssiu obt’aznost’ mozno predpokladat’
prave pri otvorenych polozkiach. Vo vseobecnosti polozky tohto typu st
povazované za naro¢nejSie ako uzavreté polozky s vyberom odpovede, pri
ktorych Ziaci mézu vyuzit aj iné stratégie rieSenia (tipovanie, postupné
vylu¢ovanie nespravnych odpovedi a podobne).

Pri uzavretych polozkach s vyberom odpovede mozno hovorit’ o posunuti
dolnej hranice obtaznosti ktzv. relativnej nule, ktora predstavuje oblast
uhadnutia spravnej odpovede tipovanim. Ak napriklad do nasho testu zaradime
polozky s vyberom z troch moznosti, pri tychto polozkach je Sanca uhadnutia
spravnej odpovede 33 %. Dolna hranica intervalu prijate'nej obt'aznosti takejto
polozky sa odporaca aspon na 45 % (ibid., s. 46 — 48).

Citlivost’ poloZky, resp. diskriminacnd hodnota polozky predstavuje
vlastnost’ polozky selektovat’ schopnejSich ziakov od menej schopnych. Hodnotu
citlivosti mozno uréit pre kazdd testovu polozku zvlast. Vyjadruje sa
Vv percentdch a vypocitame ju ako rozdiel priemernej uspeSnosti najsilnejse;
skupiny ziakov a priemernej uspesnosti najslabSej skupiny. Pocet skupin moze
byt T'ubovolny, Standardne v naSich podmienkach vzhladom na 5-stupniové
hodnotenie sa pouziva 5 skupin. Pri menSich poctoch frekventantov mozno
zvéazit' aj niz$i, primerany pocet skupin. Polozka mé4 dobrt diskriminacni
schopnost’, ak tato hodnota predstavuje aspon 30 %.
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Korelacia polozky s celym testom, resp. so zvySkom testu (point bisserial)
predstavuje mieru koreldcie uspesnosti ziakov v kazdej polozke s uspeSnostou
ziakov v celom teste, resp. vo zvysku testu. Ciselne je vyjadrena v intervale od 0
do 1 a mala by dosahovat’ hodnotu aspon 0,20. Vel'mi nizke hodnoty korelacie
polozky bliziace sa k nule, dokonca zaporné hodnoty poukazuji na nestrodost’
polozky so zvySkom testu. Takéto polozky by bolo potrebné z banky poloziek
vylucit.

Volba odpovede poukazuje na fungovanie kluca a distraktorov
Vv polozkéach s vyberom odpovede. Pri postdeni fungovania vyberu odpovedi v
jednotlivych polozkéach sa riadime niekol'kymi zasadami. Nesprdvna odpoved’,
resp. distraktor by nemal byt viac frekventovany ako spravna odpoved.
Odporuca sa, aby sa frekvencia vol'by distraktora pohybovala v rozpéti aspon 10
% nespravnych odpovedi a menej ako polovica nespravnych odpovedi. Idealna
frekvencia volby klI'i¢a (pri vybere jednej spravnej odpovede z troch moznosti)
by sa mala pohybovat’ v rozpati od 45 % do 60 %. V pripade, ak frekventanti
neodpovedaju na konkrétnu polozku, mozno urcit’ hodnotu nerieSenosti polozky.
Ta by nemala presiahnut’ 20 % (ibid., s. 46 — 48).

Uzito¢nost” poloZkovej analyzy testu spociva v ziskavani takych
informacii o polozkéch, ktoré su ddlezité pri tvorbe a udrziavani kvalitnej banky
poloziek. Nevhodné polozky, resp. polozky s neprimeranymi hodnotami (napr.
prili§ vysoka/nizka obt'aznost’, mala citlivost’, slaba korelacia, nefunkcnost’ alebo
zla funkcnost’ kl'ica a distraktorov) sa bud’ z banky poloziek celkom odstrania,
alebo budi musiet prejst korekciami. Neprimerané¢ hodnoty polozkovych
atributov st vyznacené ¢ervenou farbou.

1.4 Testovanie Citatel’skej gramotnosti v 4. ro¢niku zakladnych §kol

V studii predstavujeme tri nasledujice priklady na hodnotenie Citatel'skej
gramotnosti ziakov v dvoch encyklopedickych textoch ajednom umeleckom
texte. Kazdy text obsahuje otazky s vyberom moznosti odpovedi A, B, C.

1. ¢ast’: NOSOROZEC

Nosorozce st mohutné zvieratda s pevnou kozou. Dorastaju do dizky troch
metrov a véazia okolo jednej tony. Ziju v Afrike a v juznej Azii. Hlavu maji
vyzbrojenu jednym alebo dvoma rohmi, ktoré vznikli premenou srsti. NosoroZce
ostronosé a tuponosé zijuce v Afrike a mensi nosoroZec sumatransky maju dva
rohy, nosorozec indicky ajavsky iba jeden. Niektori I'udia pripisuju rohom
nosorozcov zazracné vlastnosti. V honbe za nimi boli zabité tisice tychto
obrovskych zvierat. NosoroZzcom dnes vazne hrozi vyhynutie.

Zakruzkuj spravnu odpoved’:

1. Co je pravda o nosoroZcoch? Nosoroice ...
A) su malé, ale vel'mi t'azké zvierata.
B) majt vzdy len jeden roh.
C) st vel'mi velké zvierata.
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2. Telo nosoroZca pokryva...

3. O nosorozcoch vieme, Ze...

A) hruba koza.
B) jemna srst’.
C) vel’ké supiny.

A) vedia robit’ zazraky.

B) su roznej velkosti.

C) ich nos je vzdy Spicaty.

4. NosoroZcom hrozi vyhynutie, lebo...
A) maju zIé podmienky na zivot.
B) nemaju pristup k zdrojom vody.

C) ich l'udia vo vel'’kom mnozstve hubia.

cislo vel’ka mala mala slaba neries. | Analyza distraktorov | klu¢
otazky | obt’aznost’ | obtaZnost’ | citlivost’ | korelacia | otazky AP B/N C

1 86,7 86,7 40,5% 0,48 047% | 114% | 09% | 86,7% | C

2 91,9 91,9 18,9% 0,20 0,00% | 919% | 71% | 09% | A

3 62.1 62.1 43,2% 0,24 047% | 251% | 62,1% | 11,8% | B

4 82,9 82,9 40,5% 0,38 0,47% 8,5% 76% | 829% | C

Tabul’ka 1. Polozkova analyza testu Nosorozec

Polozkova analyza testu nam ukazuje jednu neprimeranti hodnotu

polozkovych atributov, tato hodnota je vyznacena cervenou farbou. Ide o 2.
otazku (Telo nosorozca pokryva...), ktora vykazuje malu citlivost 18,9 %.
Hodnotu citlivosti vypocitame ako rozdiel priemernej uspeSnosti najsilnejsej
skupiny ziakov a priemernej Uspesnosti najslabsej skupiny. Polozka ma dobra
diskriminacnu schopnost, ak tito hodnota predstavuje aspoit 30 %. Polozky
S neprimeranymi hodnotami budii musiet’ prejst’ korekciami. Ostatné hodnoty
polozkovej analyzy testu nam vykazuju informacie o vytvoreni kvalitnej banky
poloziek.

2. &ast’: SLAVIK
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Pocas jarnych vecerov, ked uz véc¢sina vtakov nespieva, z lesa pocut’ spev.
Ponasa sa na spievanie drozdov. V ¢istom vecernom vzduchu sa jeho spev nesie
do dialky. Mozes si byt isty, Ze spieva slavik. Tento vtak niekedy vyspevuje aj
cez den, ale najlepSie ho pocut’ za tmy. Spevakom je samcek, ktory sa prave
vratil z Afriky. Teraz si nasiel domov v lese.
Slavik ostava v Eurépe, kym nevychova mlad’ata. V auguste odlieta na juh, do
severnej Afriky, a nazad sa vracia v aprili. Ked’ zistis, odkial' spev pochadza,
zazrie§ drobného vtacika s bielou hrud’ou a krkom. Slaviky sa tazko pozoruju.




St vel'mi bojazlivé a zdrziavaju sa v najhustejSich zakutiach lesa. Vracaju
z Afriky az po roztopeni snehu. SamiCka stavia hniezdo, zvié§a v hustom
poraste kusok nad zemou. Znesie $tyri alebo pit’ olivovozelenych vajec a sedi na
nich dva tyzdne. Uprostred leta st uz mladé slaviky rovnako velké ako ich
rodi¢ia, ale hrud’ a krk maju posiate skvrnkami.

Zakrazkuj spravnu odpoved’:

1. Slavik pocas jarnych vecerov ...
A) vobec nespieva.
B) spieva najdlhsie.
C) spieva potichu.

2. Slavik koncom leta ...
A) odlieta na juh.
B) odlieta na sever.
C) zostava v Eurdpe.

3. Hniezdo pre mlad’ata stavia ...
A) samcek.
B) samicka.
C) saméek so samickou.
D)
4. Mlad’ata slavika ...
A) sa rodia vel'mi velké.
B) su celé Cierne.
C) sa farebne liSia od rodi¢ov.

cislo velka mala mala slaba nerieS. | Analyza distraktorov
otazky | Obt’aZnost’ | obtaznost’ | citlivost’ | korelacia | otazky | A/P B/N C
1 81,0 81,0 43,2% 0,41 0,00% | 7,1% | 81,0 | 11,8%
%
2 66,4 66,4 67,6% 0,44 0,00% | 66,4% | 3,8% | 29,9%
3 91,0 91,0 29,7% 0.42 0,95% | 6,2% | 91% | 1,9%
4 69,2 69,2 59,5% 0,32 0,00% | 27,5% | 3,3% | 69,2%

Tabul’ka 2. Polozkova analyza testu Slavik

Polozkova analyza testu nevykazuje Ziadnu neprimeranti hodnotu
poloZzkovych atributov, ktora by bola vyznacena Cervenou farbou. Z uvedenej
analyzy mozeme konStatovat’, Ze pri tvorbe testu bola vytvorena kvalitnd banka
poloziek.
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3. ¢ast’: Daniel Pastirc¢ak: Nic

Na konci malého meste¢ka, v starom dome pri zbernom dvore, Zil chlapek
menom Lojzo Kukucka. Spoluziaci ho v8ak nevolali Lojzo, dali mu prezyvku
Nic. Ni¢ mal totiz pozoruhodnu vlastnost’ — kamkol'vek priSiel, nebolo ho vidno.
Ak ho nahodou niekto zbadal, o chvil'u na neho celkom zabudol. Ked sa deti
hrali na skryvacku, Lojza nikto nenaSiel. Hra skoncila, kamarati nafi zabudli
a rozisli sa. Ni€ bol veelku rad, ze si ho nev§imaju, o to viac si mohol v§imat’ on
ich. Zasnuce o¢i od rana do veéera vypliestal na okolity svet. Nuz, volali ho Ni¢.
Ked spadol do mlaky — ni¢ si z toho nerobil. Smiali sa mu, ze je nemehlo, a on
sa smial s nimi. Tesil sa, Ze kamaratov rozveselil. Volali ho Ni¢, lebo ni¢ nemal.
Byval v izbe s prazdnymi skrinami. Starali sa on stari rodi¢ia a ti nemali ni¢, iba
skromny dochodok.

Ozna¢é kruzkom ¢i je veta pravdiva (P) alebo nepravdiva (N)

1. Lojzo nemal prezyvku. PN
2. Lojzo rad zabaval kamaratov. PN
3. Lojzo rad pozoroval svojich kamaratov. PN
4. Lojzo nenavidel kamaratov, lebo sa mu smiali. P N
5. Lojzo bol v partii uznavany. PN
6. Lojzo bol chudobny. PN
7. Lojzo byval v dome s rodi¢mi. PN
cislo velka mala mala slaba neries. Analyza kPlué
distraktorov
otazky | obtaznost’ | obtaZnost’ | citlivost’ | korelacia | otazky | A/P B/IN | C
93,4 93.4 93.4 13,5% 0,00% | 6,6% | 93.4% A
85,8 85,8 85,8 56,8% 0,00% | 85,8% | 14,2% B
3 87,7 87,7 87,7 37,8% 0,00% | 87,7% | 12,3% Cc
4 90,0 90,0 90,0 40.5% 0,00% | 10,0% | 90,0% A
5 81,0 81,0 81,0 40,5% 0,47% | 18,5% | 81,0% B
6 88,2 88,2 88,2 43,2% 0,00% | 88,2% | 11,8% B
7 82.0 82.9 82.9 59.5% 0,00% | 17,1% | 82,9% C

Tabul’ka 3. Polozkova analyza testu Ni¢

Polozkova analyza testu nam ukazuje jednu neprimerani hodnotu
polozkovych atribatov, tato hodnota je vyznacena Cervenou farbou. Ide o 1. vetu
(Lojzo nemal prezyvku.), ktora vykazuje slabu korelaciu 13,5 %. Korelacia
polozky s celym testom, resp. so zvyskom testu (point bisserial) predstavuje
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mieru korelacie uspesSnosti ziakov v kazdej polozke s uspesnostou ziakov
v celom teste, resp. vo zvysku testu. Ve'mi nizke hodnoty korelacie polozky
poukazujui na nesurodost’ polozky so zvySkom testu. Polozky S neprimeranymi
hodnotami budi musiet’ prejst’ korekciami. Ostatné hodnoty polozkovej analyzy
testu nam vykazuju informacie o vytvoreni kvalitnej banky poloziek.

Zaver

Potreba diagnostikovania CitateI'skej kompetencie je dolezita aj ztoho
dovodu, ze vysledky narodnych (E-Testovanie 5, E-Testovanie 9) ¢i svetovych
merani (PISA, PIRLS)? (itatel'skej gramotnosti predstavujii nie prave
najoptimalnejs$ie vykony naSich ziakov. Je preto potrebné, aby sa
diagnostikovanie Citatel'skej kompetencie realizovalo pravidelne V spolupraci
sucitermi ZS, SS aVS. Prave absencia intervencie v procese Gitania
S porozumenim je jednou zhlavnych pri¢in neuspesnosti v Citatel'skej
gramotnosti. Ide o absenciu hibkového pristupu ktextu ako socialno-
psychologickej modelovej Strukture a zaroven o absenciu prace s modelovymi
Struktarami textu, ktoré je mozné vyabstrahovat na pozadi konkrétnych,
individualnych jazykovych prejavov spojenych s jednotlivymi komunika¢nymi
sférami. Za vhodné moznosti zlepSenia irovne porozumenia textov povazujeme
Intervenény program Ccitania s porozumenim, ktory je zalozeny na aktivnom
socidlnom uceni, sebaregulaénom uceni, prirodzenom osvojovani si stratégii
a taktik citania s porozumenim v prepojeni s u¢ebnymi a kognitivnymi $tylmi
(Stranovska, 2014). Autori projektu Podpora Ccitatelskej gramotnosti
v materinskom a cudzom jazyku pripravuju v d’alSej faze diagnostikovania
CitateI'skej kompetencie Ziakov Interven¢ny program citania s porozumenim.
Ciel'om programu je rozvijat’ porozumenie ¢itan¢ho textu ziakov, stimulovat’ a
podporit’ kognitivne procesy ziakov (koncentracia, pozornost, vnimanie,
kognitivna $trukturacia) a rozvijat’ pouzivanie Citatel'skych stratégii. Verime, ze
inovativnym pristupom k textom rozlicnych Zzanrov prispejeme k zvySenej
motivacii zZiakov nielen v Citani, ale aj k naslednej zvySenej uspeSnosti pri
diagnostikovani ich ¢itatel'skych vykonov.
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RESUME

Cilem pftispévku bylo poukadzat na dilezitost rozvijeni Ctenaiské
gramotnosti déti na zakladnich Skolach. V pfispévku piinasime vysledky
testovani cCtenaiské gramotnosti zakli zékladnich Skol. Testovani probihalo
v ramci projektu Podpora Ctenadiské gramotnosti v matefském a cizim jazyce,
ktery vychazi z aktualnich spolecenskych potfeb a orientuje se na naplnéni
jednoho z hlavnich cila slovenské i evropské vzdélavaci politiky, jimZ je rozvoj
a zvySovani urovné Ctenaiské gramotnosti zakl a studentl. Pfi tvorbé testu jsme
se zamefili na testovani formalnich prostfedkli jazyka, v jejichz ramci se
vyhodnocovala Gtenaiské gramotnost zakt 4. a 7. roéniku ZS. Pfedmétem
testovani byly intenzivni encyklopedické texty a extenzivni texty umélecké. Pfi
diagnostikovani vysledkii vyplyvajicich z jazykového testu jsme se zamérili na
analyzu polozkovych atributi jazykového textu, pfiCemz jsme jednotlivé
vyhodnocovali obtiznost polozky, jeji citlivost a korelaci s celym testem, resp. se
zbyvajicim testem — point bisserial a analyzu odpovédi/distraktor. Zjisténé
vysledky uspésnosti urovne Ctenaiské gramotnosti zakd jsou pro tvirce projektu
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podnétem k vytvoreni metodiky zlepSeni urovné porozuméni textim formou
intervenniho programu c¢teni s porozuménim, jehoz cilem je rozvijet
porozuméni ¢tenému textu zaky, stimulovat a podpofit kognitivni procesy zaku
(koncentrace, pozornost, vnimani, kognitivni strukturace) a rozvijet pouZzivani
Ctenafskych strategii.
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HOMOLOVA, E., VASASOVA, Z., RENATA VAJDICKOVA, R.:
TEORETICKE VYCHODISKA JAZYKOVEJ EDUKACIE
SENIOROV.
Belianum, Univerzita Mateja Bela, Banska Bystrica, 2019

Autorky pfipravily pro nakladatelstvi Belianum Univerzity Mateja Bela
v Banské Bystrici védeckou monografii, ktera obraci pozornost k vysoce
aktualnimu pedagogickému tématu, a to nejen na Slovensku ¢i v ramci EU, ale
ve vzdélavani obecné. Jedna se o oblast celozivotniho vzdélavani s diirazem na
vzdélavani seniord, tedy tzv. tfeti vek, jak autorky pozdéji vysvétluji. Ve vSech
evropskych zemich se zvySuje v€k doziti, zvySuje se pocet lidi
Vv postproduktivnim veku, ktefi jsou ovSem v pomérn€ dobré kondici a maji
zajem o to se dale vzdélavat a rozvijet. Je tedy nutné, aby na to vzdélavaci
systémy rozvinutych zemi reagovaly, protoze kvalita zivota seniorti by méla byt
jednou z priorit kazdé spolecnosti, a nabidly seniorim mozZnost navstévovat
kurzy dal§iho vzdélavani. V rdmci téchto kurzli predevSim na tzv. univerzitich
tretiho véku budou dilezitou roli hrat cizi jazyky, protoZze seniofi vice cestuji,
navs§tévuji své pribuzné v cizing, Casto je ale alespon ¢astecné zvladnuti ciziho
jazyka jedinou moznosti, jak se dorozumét se svymi vnoucaty Zijicimi
Vv zahranici.

Vydana monografie predstavuje dulezity krok k pfipravé a realizaci
jazykovych kurzli anglického jazyka, které obohati Zivot seniori, umozni jim
dokazat sami sob¢ i svému okoli, Ze se dokazi ucit néCemu novému, zvysi jim
sebevédomi, daji zivotu uréity ramec a umozni ziskat nové socialni kontakty.

Monografie podrobné analyzuje teoreticka vychodiska, na jejichz
zakladé mohou odbornici a vyucujici ptipravit kvalitni jazykové kurzy, které
uspokoji potfeby vzdélavajicich se seniorli. Monografie je rozd€lend na tfi
teoretické kapitoly a vyzkumnou cast. Kazda kapitola je pfiméteného rozsahu a
poskytuje tak Ctendfi srozumitelny a jasny vhled do dané problematiky. Autorky
Cerpaji z nejnovejsi slovenske, Ceské i zahranicni literatury.

V prvni kapitole s nazvem Spolecenska vychodiska jazykové edukace
seniorti se autorky veénuji zadkladnim pojmim védecké discipliny geragogiky,
ukotvuji ji do kontextu celozivotniho vzdélavani, porovnavaji definice pojmu
senior a uvadgji nékolik pohled odbornikii na postaveni seniori ve spole¢nosti
védéni. Zaroven vymezuji druhy vzdélavani, charakterizuji pre-seniorskou a pro-
seniorskou edukaci a instituce, které takovéto vzdélavani vcetné jazykovych
kurzi poskytuji.

Ve druhé kapitole Pedagogicko-psychologicka vychodiska jazykové
edukace seniorii se autorky soustfedily na problematiku psychologie uceni a
vzdélavani seniort a uvadéji nékolik dulezitych aspektd, které souviseji
s predmétem  psychologickych a pedagogickych disciplin. Podrobné
charakterizuji fyziologické a psychologické faktory, které maji pfimy dopad na
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efektivitu vzdélavacich aktivit seniord. Velkou pozornost vénuji motivaci,
vykonu, uzkosti, sebehodnoceni a organizaci Casu jako faktorim, které maji
vyznamny vliv na seniora v roli uciciho se jedince.

Ve treti kapitole Didakticka vychodiska jazykové edukace seniorii se
autorky zamétily na zakladni aspekty vyuky anglického jazyka a jejich vzajemné
propojeni ve vztahu K cilové skupiné. Blize specifikuji cile, obsah, metody,
formy, prostfedky, podminky a zisady cizojazycného vzdélavani ve vztahu
k charakteristice seniora jako jedince uciciho se anglicky jazyk. Pozitivné
hodnotim, Ze se autorky vénuji motivaci dvojiho typu, primarni a sekundarni,
které motivuji seniora zalit se cizi jazyk ucit a také vytrvat ve svém usili.
Riazna didakticka vychodiska vyuky angli¢tiny jsou vysvétlena na konkrétnich
prikladech pro danou vékovou skupinu.

Cilem zéavéretné vyzkumné kapitoly bylo zjistit, jaké jsou postoje
seniort  k jazykovému  vzdélavani v kurzech univerzity trettho véku.
Dotaznikové Setfeni provedené na slovenskych univerzitach se zaméfilo na tfi
oblasti: postoje kuceni se anglickému jazyku, postoje k socialnim aspektim
vzdélavani a vztah k sob&é samému jako uéicimu se jedinci. Zavéry, ke kterym
autorky dosp€ly, jsou ve vztahu k teoretickym vychodiskim detailn¢
pfedstavenym v prvnich tfech kapitolach prace, ptekvapivé. Autorky dosly
Kk tomu, ze ackoli seniofi maji k vzdélavacim aktivitam pozitivni vztah, socialni
prostiedi pro n¢ hraje malou roli a sebe samého jako uciciho se vnimaji spise

vvvvvv

vvvvvv

Ackoli ne kazdy vyucujici angli¢tiny bude pracovat se seniory,
predev§im v segmentu jazykovych $kol a univerzit tfetiho véku to bude do
bych skutecné vyzdvihnout velmi kvalitni teoreticky ramec pro vzdélavani
seniord, ktery monografie nabizi. Pfekvapiveé vzhledem k tématu jde o Ctivy text,
ktery piinese nové poznatky kazdému, kdo se alespoii trochu o vzd€lavani a
zivot seniorli zajima. V pripravé budoucich uditelti anglitiny jde spiSe o
uvédomeni si vyznamu dobrého vztahu uclitele a uciciho se, nutnost ucitele
seniora pozitivné motivovat a vést jazykovou hodinu tak, aby to bylo pro seniory
CO nejvice uzitecné a vyuka jim pfinesla i nové socialni kontakty, jejichz vyznam
si v ramci jazykového vzdélavani tieba ani sami neuvédomuji.

LUCIE BETAKOVA
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SULTANOVSKA CTENI: VEDECKE A METODICKE SBORNIKY
Z IVANO-FRANKIVSKA
Sultanivski ¢ytannja (2010-2018). Ministerstvo osvity i nauky
Ukrajiny, Prykarpatskyj nacional’nyj universytet im. Vasylja
Stefanyka, Instytut filologiji. ISSN 2313-5921 print, ISSN 2415-3885
online -http://sultanivskichytannia.if.ua/russian/arhiv-
vupyskiv_ru.html

V roce 2019 piednésel na Ustavu slavistiky Masarykovy univerzity prof.
lhor Kozlyk, vedouci Katedry sveétové literatury a  literarni
komparatistiky Univerzity Vasylja Stefanyka z Ivano-Frankivska (Ukrajina) na
téma analyzy literarniho dila. Kozlyk se pohybuje zejména v prostoru
ukrajinsko-polsko-ruském, zabyva se metodologii literarni védy, ale také
metodikou vyuky. Jeho poucené studie, ale také edice mohou byt poucné
obecné, ale specialné pro slavisty, rusisty (on sdm je absolventem ukrajinské
rusistiky, je autorem monografie o Fjodoru Ivanovici Tjutéevovi).

Sultanovska cteni vychézeji od roku 2010, v posledni dobé kazdoro¢né,
na pocest Jurije Ibrahimovice Sultanova (1948-2003), azerbajdzanského
ruskojazy¢ného literarni védce a metodika, jenz byl spojen — nehledé na jina
pusobisté a mista, kde se kvalifikoval — prave s univerzitou v Ivano-Frankivsku.
Byl to vSak také ukrajinskym bésnikem a prozaikem, ktery vydal nekolik
basnickych sbirek. Mésto a misto vydavani Sultanovskych cteni je lvano-
Frankivsk, rusky Ivano-Frankovsk, diive Stanistawdw, ukrajinsky CraniciaBis,
Cesky Stanislav; roku 1663 jej tak nazval zakladatel mésta, polsky Slechtic
Andrzej Potocki (1630-1691) podle svého otce. Sovétské urady po roce 1945
nazev mésta zjednodus$ily na Stanislav (ukrajinsky Cranicnas) a v roce 1962
pfejmenovaly podle ukrajinského klasika na Ivano-Frankivsk. Je to, jak znamo,
oblast rakouské, ptedlitavské nebo rakousko-uherské vychodni Hali¢e, pozdéji
soucCast obnoveného Polska, od roku 1939, resp. 1944 soucast SSSR, resp.
sovétské Ukrajiny, od 1991 samostatné Ukrajiny. Snad pravé slozité a
rozporuplné dé&jiny tohoto mista, které proslo vlivem nékolika jazykt a kultur
(némecko-rakouské, polské, ruské, zidovské) jsou pfiznivé pro vznik
mezinarodné pojatého badani, zvlaste literarni komparatistiky. Sultanovskd cteni
méla sviij vyvoj, ktery od pocatku moderoval prof. Thor Kozlyk. Smétuji od
metodiky k svétové literatufe a komparatistice, studiu poetiky a literarnich sméri
a zanrd. Napfiklad svazek druhy z roku 2012 ukazuje tuto tendenci také tim, ze
se pohybuje na hrané rusko-ukrajinsko-polského svéta i ve sféfe Siroce pojimané
filologie. Material je rGznorody: ukrajinskd, srovnavani ukrajinské, polské a
ruské literatury na piikladu ukrajinskych neoklasikii a ruskych akméisti,
problémy intertextuality a obecné postmoderny, mj. na poezii Liny Kostenko,
rozbory tvorby ukrajinskych klasikd, ale také metodologicka uvaha o literarni
komparatistice, studie 1. Kozlyka o gnoseologicko-heuristické tvorby J.
Sultanova, metodika zkoumani spojitosti mezi zivotem a lyrikou Vasylja
Symonenka, srovnavaci studie o Stanislawu Przybyszewském a Olze
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Kobyljanské, objevna prace o divadelnich recenzich polské genolozky Stefanie
Skwarczynské z let 1926-1929 aj. Dalsi ¢islo z roku 2014 je jiz vnitiné ¢lenénou
strukturou: najdeme zde oddil metodologicky uvozeny stati Ihora Kozlyka, dale
stati o nabozenské lyrice a o psychologickych dominantach literarnévédnych
metod; specialni oddil je vénovan literarni komparatistice, kde se hledaji vlastni,
domaci koteny srovndvaciho pfistupu, zvlastni Cast se vénuje cizim literaturam
(anglojazy¢né, polské, ruské), dalsi oddil je ukrajinisticky, dalsi metodicky a
posledni jazykovédny. Jsou zde stati v obecné poloze, ale také podlozené
detailnim materidlem, jenzZ nemusi byt zndm kazdému; naopak jsou tu studie
vychazejici ze znamych vysledki mnohaletych badani. Od roku 2015 se méni i
vnitini struktura svazku: na pocatku stoji komparatistika, dale ukrajinska
literatura, jiné slovanské literatury, zapadni Evropa a USA a metodika vyuky
literatury. Do zna¢né miry se podafilo odstranit vySe zminénou nevyrovnanost.
Jazykem svazkd byla a je ukrajinstina, ale také rustina. Dulezité misto tu ma
ruska klasika, ukrajinska moderna a zapadoevropska literatura. V dalsich dilech
série najdeme analyzy tvorby pozdé€jsi nositelky Nobelovy ceny za literaturu,
polské prozai¢ky Olgy Tokarczuk, ale také i u nas znamé a docela popularni
Oxany Zabuzko, zkoumani detektivky, americké Newyorské skupiny, ale také
Ch. Baudelaira, evropského naturalismu 19. a 20. stoleti. Dalsi svazek z roku
2017 obsahuje jednu stat’ o orientalni literatuie, zde i v dal§im svazku stale vice
dominuje literarni komparatistika, event. teorie literatury.

Pro mnozstvi rGznorodych pfispévkl nelze psat o kazdém anebo
zdiiraznit jen n€které. Dilezité je pevné smefovani této série a jeji vyznam pro
metodiku a metodologii literarni védy, srovnavaci literarni védu a komparativni
pojeti narodnich literatur. Sultanovska ¢teni maji svlyj vyznam pravé v kulturnim
a védeckém prostoru, kde se Ivano-Frankivsk nachazi, tedy v Hali¢i, v prostoru
ukrajinsko-polsko-ruském, ale v ftadé¢ studii mifi k obecnym polohdm
ukrajinistickym, rusistickym a polonistickym, k literarni teorii a literarni
komparatistice, metodologii, jakoz i metodice vyuky literatury. Bariérou ovSem
muze byt pro fadu literarnich védci a lingvistl jazyk studii, tedy ukrajinStina a
rustina, coz se editofi snazi kompenzovat anglickymi anotacemi.

IVO POSPISIL

SIEGLOVA, D.: KONEC SKOLNI NUDY. DIDAKTICKE
METODY PRO 21. STOLETI.
Praha, Grada, 2019, 336 s.

Autorka Dagmar Sieglova zurocila ve své odborné knize dlouholetou
pedagogickou, lektorskou a metodologickou praxi realizovanou na vSech
urovnich vzdélavani. Specializuje se na moderni vyuCovaci metody.
Vystudovala pedagogiku na Masarykové Univerzit€¢ v Brné¢ a na Pennsylvanské
univerzit¢ v USA. Pfi doktorském studiu na Karloveé univerzité se zamétila na
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jazykové vzdélavani a osvojovani druhého jazyka u déti. Pisobi jako odborna
asistentka na SKODA AUTO Vysoké kole (SAVS) v Mladé Boleslavi, vénuje
se firemnimu vzdélavani a realizuje rtzné seminare, konzultace i ukazkové
hodiny pro ucitele zékladnich a stfednich skol.

Publikace Konec skolni nudy s podtitulem Didaktické metody pro 21. stoleti
pfindsi aktudlni pohled na soucasny vzdélavaci systém, jenz nedostatené
reflektuje nové pozadavky soucasné znalostni spolecnosti, kladené na jedince a
jeho potieby. Zivot vnovém miléniu je predeviim Zivotem ve svété
informa¢niho boomu, internetu, digitalnich technologii, socialnich siti a
globalizace. Zménily se znalosti, dovednosti i schopnosti soucasnych zaki;
zménila se role soucasného pedagoga a samotnych ucebnich textl, které jiz
nejsou jedinymi zdroji informaci.

Dosud pouzivané vyucovaci metody ztraceji postupné na své ucinnosti,
takZe pro napliiovani soudobych ucebnich cill je tfeba upiednostnit ty moderni
metody, které studenty nauci predev§im dovednosti, jak s riznymi fakty a
teoriemi nakladat a vyuzivat je v praktickém zivoté. Autorka upozoriiuje napf.
na skuteCnost, ze vzdélavani neni vhodné vést frontalni vyukou, ktera stale
dominuje ve vyuce na Skolach, a Ze vzdélavani nelze redukovat na zkouseni
faktografickych znalosti formou otazek a odpovedi.

D. Sieglova ptedstavuje uceleny systém metod urcenych pro aplikaci ve
vzdélavaci praxi pro vSechny obory a stupné vzdélavani. Metody jsou
analyzovany z hlediska odborného, obsahového i praktického. Systém metod D.
Sieglové zohlednuje rozvoj klicovych kompetenci v souladu se strategickymi
dokumenty narodni a mezinarodni tirovné. Lze ho aplikovat na vSechny faze
vzdélavani od predskolniho stupné pres stupné zakladni a stfedni, az po stupen
vysokoskolského vzd€lavani. Autorka vychazi zrozboru stavajicich piistupti
v oblasti didaktiky véetn¢ iniciativ v oblasti moderni pedagogiky (napi. RWCT)
a jednotlivé metody a techniky hodnoti z pohledu jejich funkce pii realizaci
vyuky. V roce 2016 provedla pilotni studii potfeb studentii na vysoké Skole, na
niz pusobi. Autorka zdlraznuje predevS§im posilovani tfi Zadkovskych
kompetenci: komunikacni dovednosti, schopnosti kritického mysleni a
schopnosti spoluprace. Zaci by méli byt aktivné zapojovani nejen do
vyhledavani informaci, coz podle vysledkli poslednich mezinarodnich Setfeni
PISA a PIRLS neni jejich zasadnim problémem, nybrz by méli dokazat o téchto
informacich kriticky pfemyslet, kombinovat je, propojovat je s realiemi a s jiz
zazitymi poznatky je vyuzivat v praxi (s. 13). A to jiz zasadnim problémem je.

Cilem autorky, jez techniky a metody po mnoho let ovétovala v praxi, bylo
vytvorit G¢inny nastroj ¢i navod, jak zaky a studenty aktivné zapojovat do
vyuCovani. Pro ucitelskou vefejnost pfina$§i naméty pro nové piistupy ke
vzdélavani a usiluje o podporu pedagogické praxe, jejiz prirozenou soucasti by
mélo byt vyucovani prostiednictvim interaktivnich technik a na né navazujicich
metod zaméfenych pravé na rozvoj vySe uvedenych kli¢ovych kompetenci (napf.
pouzivanim brainstormingovych, evokacnich, kognitivnich, vizualizacnich,
kinestetickych, komunika¢nich, dramatizac¢nich ¢i kompozi¢nich metod). Kniha
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naplnuje kritéria vzdélavacich cild 21. stoleti, jez zdiraznuji komunikacni
dovednosti, studijni dovednosti a schopnosti spoluprace vcetné schopnosti
adaptace na zmeény. Publikace Konec Skolni nudy je vhodnd pro ucitele
nejruznéjsich pfedmétd. Autorka zminuje nejen ucitele cizich jazykda, ale i téch
predméti, které jsou zalozené na kritickém tsudku, diskuzi a rozvoji verbalni a
pisemné komunikace (s. 13).

V uvodni c¢asti Ctenai nalezne cil publikace, metodologii, teoreticka
vychodiska a zakladni predpoklady pro aplikaci metod. Za zminku stoji
ptedevs§im autorcina koncepce digitdlnich technologii a socialnich médii, které
oznacuje za nedilnou soucést vzdélavani dnesni doby. Je tieba si uvédomit, ze
technologie slouzi nejen pro vyhledavani informaci a pomahaji tak pii uceni, ale
slouzi také jako zdroj zdbavy i ponauceni v zadjmovych Cinnostech ve volném
Case. Autorka poukazuje na skuteCnost, ze dne$ni generace stfedoskolakt a
vysokoskolakl (ozna¢ovana mnohdy jako generace Z) je jina neZ generace
pfedchozi. Zménilo se mnoho podstatnych jevi: zptisob zpracovani informaci,
schopnost udrzovani pozornosti, pristup k uceni a zapojovani do vyuky (s.17).
Z toho plyne, Ze je tieba rozvijet u zakd a studentli schopnost udrzet aktivni
pozornost, nebot’ prestoze jsou vybaveni schopnosti tzv. multitaskingu, jejich
pozornost je trvale ¢aste¢na. To prinasi fadu problémi. Zaci Gast&ji chybuji,
plnéni aktivit jim trvd déle a je povrchnéjsi. Doba udrzeni pozornosti se také
zkracuje (autorka zminuje americky vyzkum, ze kterého vyplyva, Ze soucasna
mlad4 generace se posunula z 12-ti vtefin vroce 2000 na hodnotu 8 vtefin
udrzeni pozornosti v roce 2016). S neschopnosti udrzet pozornost souvisi také
tendence Kk pasivnimu ¢i zjednodusenému zptsobu prace (zaci se vyhybaji ¢teni
a psani dlouhych textt, davaji pfednost vizualnim prvkim a vyhybaji se vlastni
kritické reflexi). Na druhé strané dnesni Zaci a studenti jsou pfipraveni pievzit
vetsi Cast zodpovédnosti za vlastni uCeni, proto vyzaduji zatazovat do vyuky
aktivity a feSeni praktickych problémi z realného Zivota, preferuji interaktivni
vyucovani a tymovou spolupraci, chtéji se vyjadfovat ke spoleCenskému déni a
premyslet kriticky o rtiznych tématech... (s. 32).

Kompozice publikace reflektuje strukturu tfifdzového procesu uceni, ktery
zahrnuje fazi aktivizace (plni motivacni funkci), fazi analyzy (plni poznéavaci
funkci) a fazi aplikace (zastava praktickou funkci). Tomuto pojeti odpovida
systém interaktivnich technik, jez lze propojovat s metodami V jednotlivych
fazich, tj. pti planovani hodiny od za¢atku do konce. Dal$ich Sest kapitol knihy,
které pojednavaji o konkrétnich metodach, funkéné€ rozviji autorcinu koncepci.
Prvni kapitola se soustfed’uje na interaktivni techniky, jez autorka diferencuje
vyvazen¢ do Ctyf podkapitol zaméfenych na spolupraci ve dvojicich (parovy
dialog, parové Cteni, parovy poslech, parové psani a zpétna vazba), tymovou
spolupraci (musi skupiny, zajmové skupiny a expertni tymy), skladankové uceni
(tfifazovy rozhovor, naslepo, jeden zlistava — ostatni rotuji, jigsaw) a skupinova
setkani (snéhova koule, diskuzni kolecko, diskuzni aréna, koloto¢ a akvarium).
Druhé kapitola zachycuje vybrané metody aktivizacni. Jedna se celkem o 14
klicovych aktiviza¢nich metod (autorka zvolila volné psani, burzu napadi,
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generator otazek, odvozovani, vlastovku, od otazky k otazce, hodnotové skaly,
pétilistek, kostku, mapu pojmili, posledni slovo patfi mné, tfidni anketu,
impromptu prezentaci a stavebnici). Tteti kapitola je vénovana kognitivnim
metodam zaméfenym na Cteni a analyzu. Autorka zde voli postup dvou
podkapitol, z nichz prvni se zabyva porozuméni textu skrze metody nazvané
skimming, scanning, metoda PQRST, zpfehazeni textu, ¢teni s dotazovanim,
zrcadlové Cteni, ticha posta, Cteni s predvidanim, hovory o cetbé a dialogicky
zapisnik. Druha podkapitola kognitivnich metod je rozdélena do deseti Casti
zamétenych na vypisky (kédovani poznamek), tfidéni myslenek (mySlenkova
mapa), ptipadové studie (metoda Sesti sluhil), polemiky (analyza pro a proti),
problémy-konflikty-krize (analyza pfi¢iny a nasledku), rozdily a podobnosti
(srovnavaci analyza), strategie a plany (situacni analyza), rozhodovani
(rozhodovaci analyza), posloupnost (Casovd osa) a poCty-miry-vahy
(kvantitativni analyza). Dale vénuje pozornost metodam komunika¢nim.
Kapitolu zamétfenou na metody prace s mluvenym slovem autorka ¢leni do 4
podkapitol. Prvni podkapitola rozviji komunika¢ni dovednosti (nalezneme zde
metodu kladeni otazek, prezentace, argumentace, feSeni problémi a
vyjednavani); druhd podkapitola se soustfed'uje na skupinové prezentace
(zahrnuje metodu nazvanou galerie, navstévnici, plakatova konference a
panelova diskuze). Tteti podkapitola nazvana skupinové debaty je Clenéna do
osmi podkapitol na metodu horké kieslo, akademickd debata ve Ctveficich,
diskuzni pavucina, d’ablav advokat, rohy, Sest klobouktl, kulaty stiil a ohniskové
skupiny). Posledni podkapitola aplikuje zazitkové uceni skrze metodu nazvanou
hra v roli, simula¢ni hra a situa¢ni hra. Kompozi¢nim metodam je vénovana pata
kapitola. Tu autorka ¢leni do étyt podkapitol zahrnujicich zasady akademického
psani (zde popisuje logiku textu a praci s prameny), shrnuti (popisuje vytah,
reSerSi a recenzi), Uvahu (aplikuje metodu nazvanou argumentacni esej, esej
pric¢iny a nasledku, strategicka esej, srovnavaci esej, rozhodovaci esej a narativni
esej). Ctvrtd podkapitola zahrnuje vyzkumnou praci prezentovanou metodami
abstraktu, ptipadové studie, akademického plakatu a zavérecné prace. Autorka
dodrzela jednotnou strukturu predstaveni metod: kratce popisuje jeji podstatu a
ucel, postup realizace a doporuceni pro jeji implementaci do vyuky.

Za podstatnou soucast odborné knihy lze oznacit Sestou kapitolu, ktera
zahrnuje 11 ukazkovych lekei, jejichz cilem je ukazat, jak jednotlivé vyucovaci
metody miizeme kombinovat s pfislusnymi interaktivnimi technikami a jak
s nimi pracovat pii piipravé vyuky (rtiznoroda témata jsou vztaZena k vyuce
Ceského jazyka a literatury, cizich jazykd, vychovy k obcanstvi, politologie,
dé¢jepisu, ekonomie, fyziky...). Za pfinosné také povazuji zafazeni Ctyf tabulek
pfedstavujicich  piehled kombinaci vyukovych metod (aktivizacnich,
kognitivnich, komunika¢nich a kompozicnich) s interaktivnimi technikami, které
slouzi k lepsimu piehledu moznosti jejich vhodnych kombinaci. V zavéru ¢tenar
nalezne rejstiik odbornych pojmut a seznam bohaté bibliografie s odkazy k textu.

V této knize lze nalézt vyucovaci metody vhodné pro souCasnou generaci
ucitell a zaku. Nakladatelstvi Grada, jeZ publikaci vydalo, tak stoji u zrodu dalsi
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uzitecné prirucky z oblasti moderni didaktiky. Pfipomenime, Ze v roce 2015
vydalo knihu Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod od R.
Capka, kterd ukazuje cestu k efektivnimu praktickému vyudovani. Moderni
soustfedéni a vice vyuzivaji ziskanych praktickych znalosti a dovednosti.
Autorka D. Sieglovd se zaméfuje na dvé klicové potieby vzdélavani —
interaktivni formy vyucovani a metody vedouci k rozvoji kritického mysleni.

Prehledna publikace zroku 2019 nabizi kvalifikované rady, vedouci
k modernizaci metod vzdélavani, vhodné pro ucitele vSech typu a stupnd Skol,
vychovatele a pedagogy volného casu. Existuje také jako e-kniha. Autorka
publikace prokazuje, Zze moderni vyuCovaci metody nabizeji misto
kvantitativniho ptistupu kvalitativni pfistup ke vzdélavani.

HELENA ZBUDILOVA

WOLFOVA, M.: CTENARI, VRAT SE. MOZEK
A CTENI V DIGITALNIM SVETE
Brno, Host, 2020, 264 s.

Sintenzivnim nastupem modernich technologii v novém miléniu jsme
svédky postupné piemeny spolecnosti na spolecnost vice digitalni. Stojime na
»kulturni kognitivni kfiZzovatce® a musime se rozhodnout, kudy pijde cesta
rozvoje osobnosti jedince, predev§im mladSich generaci. To jsou na uvod
n¢které ze zakladnich mySlenek americké autorky Maryanne Wolfové
prezentovanych v dile nazvaném Ctendri, vrat se. Mozek a cteni v digitdlnim
svete. Jedna se o jeji posledni dilo napsané vroce 2018, které do cCestiny
ptrelozila Romana Hegediisova. Autorka zvolila formu deviti osobnich dopist,
které slouzi k zamysleni Ctenaiti nad problematikou vlivu digitalnich médii na
proces Cteni a lidsky mozek. M. Wolfova vychazi z fady zahrani¢nich vyzkumu
a shrnuje dosavadni védecké poznani na dané téma. Nova média nechape jako
ohrozeni jedince, nybrz jako vyzvu pro jeho osobnostni rozvoj a rozvoj
spole¢nosti. Vedle téchto apelativnich dopis kniha pfinasi autor¢in névrh na
péstovani tzv. dvojjazycného mozku.

Autorka vystudovala psychologii a pedagogiku na Harvardské univerzité,
pusobi jako neurolozka a je povazovana za jednu z pfednich odbornic na proces
¢teni. Zamétuje se na vyzkum mozkové aktivity pfi ¢teni a diivody, pro¢ je pro
nékteré déti i dospélé obtizné naucit se ¢ist. V roce 2007 vydala knihu Proust
and the Squid (Proust a olihen), jez se zahy stala bestsellerem. Pojednava o
dilezitosti ¢teni pro lidsky mozek a evoluci lidské inteligence.

Je prokazano, ze digitalni vék méni lidské mozky. Za poslednich tficet let se
nase Cteni stdle vice odehrdva na obrazovkach (vcetné Cteni e-knih), coz
stimuluje nase mozky odli$né nez ¢etba knih ¢i novin. Odbornici se obavaji, jaké
dasledky to piinasi pro nase intelektualni a kognitivni schopnosti. Autorka
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spatiuje feSeni v dlouhodobém a soustfedéném Ccteni, které je zasadni pro
obnovu pozornosti, udrzovani kritického mysleni a mnoha dalsich dovednosti.

Jiz v prvnim dopise nazvaném ,,éteni, nas kandrek na strazi“ zdiraziuje, ze
uspécht. Kdyz se ¢loveék naudil Cist, repertoar jeho mozku se rozsifil o zcela
novou drahu a transformovala se i podstata lidského mysleni. Zpiisob naseho
mysleni méni co, jak a pro¢ ¢teme. Autorka oznacuje Cteni za ,,transformativni
katalyzator intelektualniho vyvoje jednotliveti i gramotnych kultur (s. 14) a
popisuje ,,téméf zdzratnou schopnost mozku jit diky ¢teni nad rdmec svych
puvodnich geneticky naprogramovanych schopnosti vidét ¢i mluvit™ (s. 17).
Zakladem nasi schopnosti Cist je praveé prirozena plasticita mozku. Pii svém
vyzkumu vlivu rozli¢nych médii na ziskavani a udrzovani schopnosti mozku c¢ist
se M. Wolfova zaméfila na zkoumdani kognitivni, lingvistické, fyziologické a
emocni roviny.

Druhy dopis je neobvykle pojmenovany ,,Pod Sapitdé. Neobvykly pohled na
schopnost mozku ¢ist”. Pfinasi pohled do nitra mozku a poukazuje, jak je Cteci
draha mozku tvarna a promeénliva. ,,Akt ¢teni vyzaduje automatickd propojeni
V neuronové siti na mistni Grovni v témét nadzvukové rychlosti (napiiklad
v ramci strukturdlnich oblasti jako je zrakova oblast mozkové kiry). Vysoka
rychlost nésledné umozni podobna spojeni napiic¢ celymi strukturalnimi oblastmi
mozku (napiiklad zrakovych a fe¢ovych oblasti)* (s. 31). Cteci draha zahrnuje
vstupy ze dvou hemisfér, ¢tyt lalokdi v kazdé znich (Celniho, spankového,
temenniho a tylniho) a dale ze vSech péti ¢asti mozku (od nejvyssiho koncového
mozku a sousedniho mezimozku pies stfedni vrstvy stfedniho mozku az k nizs§im
urovnim mozecku, Varolova mostu a miSniho mozku). Jde tedy o komplexni
praci mozku, kdy jedno slovo aktivuje neuvéfitelné mnozstvi neurond a zahrnuje
prenos signald napiic¢ neékolika oblastmi a vSemi péti mozkovymi vrstvami.

Ve tfetim dopise nazvaném ,Hluboké c¢teni: Je v ohrozeni?“ autorka
poukazuje na to, ze trvad nékolik let, neZ se procesy hlubokého cteni plné
zformuji. Existuji rtzné typy procesti hlubokého &teni spojené s evokacemi
obrazd, vnitfnim hlasem, emocemi... U déti od velmi raného véku je tieba
propojovat myslenky a emoce ve Ctendiskych drahach a rozvijet Cteci drahy.
Diky hlubokému ¢teni pfijimame jiny thel pohledu (ziskavame vice empatie),
dostavame se z nasi reality do vnitiniho svéta a naopak. Autorka zmitnuje, Ze
pravé mladi lidé, kteti prili§ necCtou beletrii, ztraceji pod vlivem technologii
empatii, citi odlouceni a jejich kultura se da oznacit za kulturu lhostejnosti.

Na problematiku autorka navazuje ve ¢tvrtém dopise ,,Co se stane se Ctenafi,
jakymi jsme byli?“. Zdaraznuje zhorSovani kvality lidské pozornosti v disledku
toho, Ze vidime a slySime pfili§ mnoho podnéti. Uvadi, Ze primérny clovek
denné konzumuje prostfednictvim rtznych zatizeni asi 34 gigabyt informaci,
coz je priblizné sto tisic slov denné (s. 34). Neni divu, Ze naSe pozornost je
rozkouskovana. Odbornici hovoii o tzv. hyperpozornosti, fenoménu vyvolanému
rychlym stfidanim aktivit (¢im vyS$$i je uroven stimulace, tim nizsi je prah

4

znudénosti); nepretrzité ¢aste¢né pozornosti ¢i pozornostnim deficitu. Dusledky
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jsou varujici: vyzkumy prokazaly, ze zjednoduSujeme, snazime se informace co
nejrychleji  zpracovat, informace tfidime (vyhledavdme vytahy informaci).
Digitalni ¢teni z monitordi je ¢tenim povrchnim, rychlym, kdy se pouziva ke
¢teni styl F neboli ,,cikcak™. Jde o rychlé vyhledavani slov v textu vétSinou
v levé Casti monitoru, kdy ctenafi chybi skute¢ny prostorovy rozmér knihy.
Vyzkumy prokazuji vyznamné kognitivni a emo¢ni rozdily ve Cteni tisténych a
digitalnich médii. U tiStenych textll jsme schopni snaze rekonstruovat piibeh
v chronologickém sledu, zaméfit se na detaily, 1épe se Casoprostoroveé
orientovat... Pievladajici digitalni zptsob Cteni vede Ctenafe k tomu, Ze stejny
zpisob Cteni aplikuji na cteni tiSténych textd. Pokud se ¢tenaf neni schopen
navratit k soustiedénému hlubokému ¢teni hutné prozy, slozitych slov...
nastdvaji u n¢j zmény v mysleni, paméti, mluvené feci i psani. Autorka hovoii o
hypotéze digitalniho fetézce, kdy v podobé piipadové studie sama na sobé
zkouma proces odbouravani digitalniho stylu ¢teni pii Cetbe beletrie.

V dopise nazvaném ,,Vychova déti v digitalnim véku* se autorka zamysli
nad disledky pfemiry informaci a podnétd v zivot¢ déti. Pouziva termin
,»mysleni luéniho konika®“ (pfevzaty od védce S. Paperla), aby demonstrovala
ktecovité skakani mladych lidi na digitalnich médiich od jednoho k druhému,
kdy jejich pozornost neustale odbihd od plvodniho tkolu a ztézuje se tak
vybudovani zdkladnich znalosti. Vedle vySe uvedenych disledkt se M. Wolfova
zamysli nad ztracenym détstvim, kdy déti témef neznaji moment skutecné hry
mimo displeje, kdy se c¢as =zastavi, mySleni se prodluzuje, rozviji se
soustfedénost a pamét’. ..

Kniha nabizi fadu rad a doporuceni rodi¢tm, ucitelim a vychovateldm.
V Sestém dopise ,,Z rodi¢ovské naruce do naruce digitalniho svéta v prvnich
péti letech Zivota: Zpomalte autorka vyzdvihuje vyznam ptedcCitani détem, které
by mély knihy vidét, citit, slySet, dotykat se jich za doprovazeni blizkych osob.
Od dvou do péti let véku ditéte autorka doporucuje dité pitimo obklopit piibéhy,
knizkami, slovy, pismeny, Cisly, barvami, hudbou... a kazdy den pokracovat
v ritudlu pred¢itani a vypravéni. V pfibézich spatiuje velky potenciél, nebot’
pribéhy tvofi mimo jiné zaklad moralky. Sedmy dopis nazvany ,,Véda a poezie
ve vyuce (i uceni) Cteni” je vénovan véku 5-10 let, kdy déti zazivaji nejveétsi
Ctenatska dobrodruzstvi svého zivota. Za klicové obdobi autorka povazuje
obdobi 4. tfidy, kdy nastava zlom mezi u¢enim se ¢ist a u¢enim se pouzivat cteni
jako néastroj mysleni a uceni (s. 160). Doporucuje investovat do komplexné;jsich
pfedskolnich a Skolnich vzdélavacich programii. Je tfeba si uvédomit, ze v
obdobi od narozeni do péti let veku ditéte se pokladaji zaklady cteci drahy
mozku. V dal$im dopise nazvaném ,,Péstovani dvojjazyéného mozku* autorka
podava jednoduchy novatorsky névrh, jak budovat pluripotentni ¢teci mozkové
drahy u déti od péti do deseti let. Navrh spociva v predstavovani riznych forem
¢teni z tisténych a digitalnich médii tak, aby se z déti staly zrucni a flexibilni
¢tenafi, kteti budou mezi jednotlivymi ,kody“ piepinat a dosahnou obdobné
urovné plynulého ¢teni v obou médiich. Autorka popisuje postupné kroky svého
navrhu a upozorniuje na nékteré prekazky.
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Posledni devaty dopis nazvany ,,Ctenafi, vrat se“ hovofi o &teni jako o
rozjimani. Autorka vychazi zkonceptu tfi zplsobld zivota uvedenych
V Aristotelové Etice Nikomachové a stanovuje tfi zpisoby zivota dobrého
Ctenafe: prvni zivot zasvéceny sbéru informaci a ziskavani védomosti; druhy
zivot zahrnujici hojnost forem ctendiské zadbavy a tieti zplisob Zivota dobrého
Ctenafe, jenz znamena vrchol ¢teni, nebot’ jde o zamysleny zivot plny rozjimani.
Prvni dva zpisoby plné¢ odpovidaji naSi kultufe i s pfiliSnym darazem na
konzum a materialismus. Autorka vyjadtuje své obavy, jaky bude zivot bez knih
(resp. bez gramotnosti), kdy dobrd spolecnost zmizi a zvitézi barbarstvi: ,,V
prvni Ctvrtiné naSeho stoleti denné zaménujeme informace za védomosti a
védomosti za moudrost a vysledkem je ubytek vSech tii* (s. 199). Nabada
K zivotu plnému rozjimani, ¢asu radovat se, ¢asu na spole¢né dobro, Casu
moudrosti. ..

Publikace nabizi cenné postiechy a doporuceni, které si mohou odnést
odbornici i laickd vefejnost-rodice, ucitelé, vychovatelé véetné pedagogl
volného Casu, vSichni, ktefi se zajimaji o problematiku ¢teni a vlivu digitalnich
médii na jedince a spolecnost. Jde o téma navysost aktualni, jak prokazuji
vysledky poslednich vyzkumi napt. Setieni PISA 2018.

HELENA ZBUDILOVA
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